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RESUMO

Este artigo resulta de uma pesquisa de carater qualitativo que buscou compreender
a Educacéo de Jovens e Adultos e suas especificidades no municipio de Serra (ES).
A pesquisa se deu em uma escola Municipal localizada no bairro Vila Nova de
Colares. A coleta de dados se deu por meio de observacdes e entrevistas no campo
de investigacdo. O estudo contou com a participacdo de quatro profissionais da
educacdo: dois docentes; uma pedagoga; e um técnico da Secretaria Municipal de
Educacéo, responsavel pela coordenacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
no municipio da Serra. Além disso, trés discentes também participaram do estudo. O
ponto de vista tedrico contou com a contribuicdo de autores como Arroyo (2006),
Brandao (2006), Freire (2015) entre outros.

Palavras-chave: EJA, Inclusao social, Politica Educacional.

ABSTRACT

This article is the result of a qualitative nature research that sought to understand
Youth and Adult Education and its specificities in the county of Serra (ES). The
research was done in a municipal school located in the neighborhood Vila Nova de
Colares. The data were captured through observations and interviews in the research
field. The study had the participation of four professionals of the education: two
teachers, one pedagogue and one technician from the Municipal Department of
Education responsible for coordination of Youth and Adult Education (YAE) in the
county of Serra. In addition, three students also participated in the study. From a
theoretical point of view, it was supported by contributions from Arroyo (2006),
Brandao (2006), Freire (2015) and others.

Key words: YAE, Social Inclusion, Educational Politics.
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INTRODUCAO

A escolha do tema “Educacdo de Jovens e Adultos: um mecanismo de incluséo
social” se deu a partir das discussdes acerca da disciplina Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), ministrada durante um semestre letivo, ao longo de nossa formagéo

inicial no Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia.

As discussbes instigaram-nos a refletir sobre essa modalidade de ensino que é
voltada para jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de concluir seus
estudos na idade considerada apropriada, compreendendo-a, assim, como

mecanismo de inclusao social.

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo que tem como objetivo refletir sobre
as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores da EJA numa escola publica
que oferece essa modalidade de ensino. Além disso, buscou conhecer as
percepcdes dos estudantes da EJA sobre o seu processo de escolarizacdo e suas
expectativas quanto a sua participacao na sociedade. Revela a visdo desse alunado
em relacdo ao futuro, assim como apresenta, também, as percep¢des dos docentes

a respeito dessa modalidade de ensino.

O presente estudo se deu em uma instituicdo publica de ensino localizada no bairro
Vila Nova de Colares, no Municipio de Serra (ES). Para a coleta de dados,
utilizamos, além da observacao, entrevistas. O estudo contou com a participacédo de
quatro profissionais da educacdo: dois docentes e uma pedagoga, atuantes na
escola; e um técnico da Secretaria Municipal de Educacdo, responsavel pela
coordenacao da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio da Serra. Além
disso, trés discentes, matriculados e frequentando a escola foco da pesquisa,

também participaram do estudo.

A pesquisa se apoia nas leituras de Paulo Freire — um dos principais precursores na
luta por uma educacao libertadora — que entende a educacdo como direito de
aprender, de ampliar o conhecimento ao logo da vida, e ndo somente de
escolarizacdo. Para o autor, “quanto mais conscientizados nos tornamos, mais
capacitados estamos para ser anunciadores, gracas ao compromisso de

transformacao que assumimos.” (1979, p.15).



Este trabalho se organiza em trés secdes. Na primeira secao, intitulada “Breve
Abordagem do Panorama da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil”, trazemos um

olhar historico acerca da EJA no Brasil.

Na segunda secdo, “A Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Serra (ES)”,
além de apresentar o municipio, campo de investigacdo da pesquisa, tambéem

apresentamos a politica educacional voltada para a EJA na cidade.

A terceira seg¢do do texto, “Caminhos metodologicos: A Educacgdo de Jovens e
Adultos na cidade de Serra-ES”, traz o percurso metodolégico e apresenta os dados
coletados durante o processo de pesquisa e as andlises resultantes desses dados a

partir do pensamento de Freire e a contribuicdo de outros autores na e para a area.

Por ultimo, na secdo “consideracgdes finais”, nossas percepcdes acerca do processo
de pesquisa, de modo geral, que reafirma a necessidade de permanente
investimento no tema, associada a intencao de que este estudo sirva de incentivo,
de estimulo, e contribua para e com as investigacbes de futuros estudiosos, de

maneira especifica.



1 BREVE ABORDAGEM DO PANORAMA DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

Nesta secdo do texto abordamos alguns aspectos historicos relacionados a
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e, para isso, iniciaremos pelo periodo do
Brasil Império.

O periodo do Brasil Império (1822-1889) compreende as fases nas quais o0 pais
tornou-se independente até a proclamacédo da Republica. Esse marco temporal €
organizado em trés partes: Primeiro Reinado, Periodo Regencial e Segundo

Reinado.

Cem anos desde o periodo da colonizacdo, com as propostas educativas dos
jesuitas sucedidas pelas propostas de Marques de Pombal, come¢aram a acontecer
algumas reformas educacionais que preconizavam a educacgéo de pessoas adultas.
Segundo Casério (2004) p.14 citado por (Bezera, Santana 2011 p. 95) “[...] voltamos
a encontrar informacdes sobre educacao de adultos, no momento historico em que

as provincias do Império criaram as chamadas escolas noturnas”.

Na década de 1930, com o inicio da industrializacdo e o repovoamento urbano, o
entdo presidente Getulio Vargas tomou medidas a respeito da Educacdo de Jovens
e Adultos no pais. Porém, essas medidas ndo foram para uma educacdo que fosse
capaz de favorecer a criticidade do individuo, mas, sim, uma educacao voltada para

a profissionalizacéao.

Somente a partir da década de 1940 a educacdo béasica de adultos consegue
alcancar seu espaco na histéria da Educacgédo Brasileira, utilizando medidas e
campanhas educacionais, como: a criagao e a regularizacdo do Fundo Nacional do
Ensino Primario (FNEP); a criagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP); o surgimento das primeiras obras dedicadas ao ensino supletivo; o
lancamento da Campanha de Educacdo Adolescente e Adulto (CEAA) e outros

programas.

A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) tinha duas
estratégias: a alfabetizacdo de grande parte da populacdo e a capacitacao

profissional junto & comunidade com o objetivo de, ndo somente alfabetizar, mas
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também, aprofundar o trabalho educativo. Porém, como afirma Jardinho (2015,
p.50), “essa Campanha foi extinta antes do final da década, sob varias criticas
gquanto a sua gestdo administrativa e financeira, bem como quanto as suas

orientagdes pedagdgicas.”

Nos anos 1950, duas novas campanhas foram organizadas: a Campanha Nacional
de Educacdo Rural (CNER) e a Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo (CNEA), ambas foram campanhas de curta duragcdo que né&o
trouxeram resultados praticos significativos para a reducdo dos altos indices de

analfabetismo no Brasil. (Casério, 2004 apud Bezera, Santana 2011, p.97).

Na década de 1960, novo impulso foi dado as campanhas de alfabetizacdo de
adultos. Houve o movimento de diversas instituicdes da sociedade civil e religiosa no
combate ao analfabetismo. Podemos citar aqui, como exemplo, a Igreja Catdlica,
gue se destacou como uma das principais agéncias alfabetizadoras de adultos e que
desenvolvia sua atuacdo junto as massas populares por meio do Movimento de
Educacdo de Bases (MEB) e Ministério da Educacdo (MEC). Todavia, devido as
pressdes e a escassez de recursos financeiros, grande parte do sistema finalizou

suas atividades em 1966.

Ainda na década de 1960, surge o Movimento de Cultura Popular (MCP), em Recife-
(PE), no nordeste do Brasil. Esse movimento tinha como objetivo a conscientizagéo
das massas através do processo de alfabetizacio de pessoas adultas. E nesse
contexto que surgem experiéncias bem-sucedidas de alfabetizacdo de adultos,

culminando no Sistema Paulo Freire de Alfabetizac&o.

O Sistema Paulo Freire de Alfabetizacdo, também conhecido como Método Paulo
Freire®, consistia numa proposta de alfabetizacdo para adultos que criticava o
sistema tradicional de alfabetizacdo que se apoiava, sobretudo, na “Cartilha®” como
ferramenta central da didatica para o ensino da leitura. “A cartilha é um saber
abstrato, pré-fabricado e imposto. E uma espécie de roupa de tamanho Unico que
serve para todo mundo e para ninguém”. (Brandao,1966 p.17).

5 No livro “O que é Método Paulo Freire”, de Carlos Rodrigues Brandao, publicado pela Editora
Brasiliense, o leitor tera a oportunidade de profundar sua compreensdo acerca da proposicao
Freireana para a Alfabetizacéo.
6 As cartilhas foram os primeiros livros no Brasil, desde o periodo colonial, a serem empregados na
alfabetizacdo e na aprendizagem da leitura.
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Paulo Freire aposta numa metodologia de alfabetizagdo baseada na experiéncia de
vida das pessoas. Nessa perspectiva, ele trabalhava os processos de leitura e
escrita a partir das chamadas palavras geradoras. Essa primeira etapa pedagogica
da construcdo da metodologia Freireana também ficou conhecida por outros homes

LT

semelhantes, como: “levantamento do universo vocabular”’, “descoberta do universo

vocabular”, “pesquisa do universo vocabular’ e “ investigagdo do universo tematico”.

Assim, por exemplo, um trabalhador de fabrica poderia aprender a ler e a escrever
palavras como “tijolo” e “cimento”; um agricultor aprenderia “cana”, “enxada”, “terra”,
“colheita” etc. A partir da decodificacdo fonética dessas palavras, construia-se novas
palavras ampliando o repertério do sujeito, buscando o seu significado social,

tomando, assim, consciéncia do mundo vivido.

Essa proposta de Paulo Freire, de alfabetizar a massa por meio da conscientizagao’,
foi interrompida pelo golpe militar de 1964. Isso fez de Freire um dos primeiros
brasileiros exilados pela ditadura militar. Acusado de subversdo, permaneceu preso

por 72 dias, antes de partir para o exilio no Chile.

Fui considerado um “subversivo internacional”, um “traidor de Cristo e

do povo brasileiro”, “Nega o senhor — pergunta um dos juizes — que
seu método € semelhante ao de Stalin, Hitler, Peron e Mussolini?
Nega o senhor que com seu pretendido método o que quer é tornar
bolchevique o pais?...” FREIRE (1991, p.41).

Ainda sob ditadura militar, o Estado assumiu diretamente o controle da alfabetizacéo
de adultos, por meio da Lei n° 5.379 de 15 de dezembro de 1967, e criou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), que comecou seu funcionamento,
efetivamente, em 1970. O Mobral contava com os recursos financeiros da loteria

esportiva, do Imposto de Renda e de doagbes de empresas estatais e particulares.

O Movimento organizava-se em trés niveis: a administracao central (Mobral Central),
as coordenacdes estatais e as comissbes municipais. Esses agentes faziam a
organizacdo dos cursos do Mobral, como: concesséo de salas. Faziam, também, a
mobilizacdo dos analfabetos e alfabetizadores. O Mobral tinha como principal
objetivo a erradicacédo do analfabetismo no pais.

7 No livro “Conscientizacdo” de autoria de Paulo Freire, publicado pela Editora Cortez, o leitor
compreendera melhor a concepgéo de Paulo Freire a cerca da palavra “ conscientizagdo”.
9



Porém, esse programa passou por Vvarias alteracdes em seus objetivos, ampliando
sua area de atuacao para campos como a educacdo de criangas, extrapolando, em
muito, a especificidade da sua acdo pedagodgica, tornando-se, como aponta Caseério
(2004): “...] um exemplo negativo de educacédo de jovens e adultos, pela baixa
qualidade de servigcos prestados e pelo modelo de educagdo domesticadora
[...]"(CASERIO,2004, p. 26 apud Bezera, Santana 201, p.98).

Em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), Lei n° 5692/71, surge
o Ensino Supletivo, o que se tornou um grande marco na histéria da Educacao de
Jovens e Adultos do Brasil. Foram criados Centros de Ensino Supletivo em todo o
Pais, com a proposta de ser um modelo de educacdo do futuro, atendendo as

necessidades de uma sociedade em processo de modernizagéo.

O objetivo era oferecer a escolarizacdo para um grande numero de pessoas, com
baixo custo operacional, satisfazendo as necessidades de um mercado de trabalho

competitivo que exigia, cada vez mais, um grau de escolarizacdo maior.

Na década de 1980, com o fim do militarismo e a retomada do processo de
democratizacdo, a sociedade brasileira passou por importantes transformacdes
sécio-politicas. Nesse contexto, as experiéncias paralelas de alfabetizacao,

desenvolvidas dentro de um formato mais critico, ganharam corpo.

Surgiram os projetos de pés-alfabetizacdo, que propunham um avanco na linguagem
escrita e nas operacdes matematicas basicas. Em 1985, o Mobral chegou ao fim
dando lugar a Fundacdo Educar®. Vale ressaltar que no momento da aprovacgdo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, a responsavel pela politica

de erradicacao do analfabetismo, em nivel federal, era a Fundagéo Educar.

Se orientando pelo modelo administrativo do extinto Mobral, a Fundagdo atuava,
especificamente, na Educacdo de Jovens e Adultos, fazendo a inclusdo da
populacdo analfabeta nas redes oficiais de ensino. Porém, diferentemente do

Mobral, que desenvolvia agdes diretas de alfabetizac&o, a Fundacao Educar exercia

8 A Fundacdo EDUCAR surgiu em 1985, como substituta do MOBRAL. O estatuto, porém sé foi
estabelecido pelo Decreto n® 92.374, de 6 de fevereiro de 1986, onde todos os bens do MOBRAL
foram transferidos para a EDUCAR. Promovia a execucao dos programas de alfabetizacdo por meio
do “apoio financeiro e técnico as agbes de outros niveis de governo, de organizagdes néao
governamentais e de empresas”.
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a supervisdo e o acompanhamento junto as Instituicdes e Secretarias que recebiam

recursos financeiros para a execucao de seus programas.

Ja na década de 1990, a EJA perdeu espaco nas acdes governamentais. O governo
de Fernando Collor de Mello acabou com a Fundacdo Educar e ndo criou nenhuma
outra instancia que assumisse suas fungdes. Dessa forma, a Unido se afastou das
responsabilidades com a EJA transferindo essa responsabilidade para os estados e

municipios brasileiros.

Ainda na década de 1990, devido as conferéncias realizadas pela Organizacéo para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura das Nacbes Unidas (UNESCO) e criadas pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), responsavel por incrementar a educacao
nos paises em desenvolvimento, a EJA passou a ser reconhecida como uma
importante ferramenta para o fortalecimento da cidadania e formag&o cultural da
populacao, tornando-se uma discussao nacional envolvendo delega¢cdes de todo o
pais.
A partir dessa mobilizagdo nacional, foram organizados os Foruns Estaduais de EJA,
que vém se expandindo em todo o pais, estando presentes, atualmente, em todos os
estados brasileiros. Isso se deu da seguinte forma: Em 1996, ocorreu uma intensa
mobilizacdo incentivada pelo MEC e pela UNESCO, como forma de preparacdo para
a V Conferéncia Internacional de Educacéo de Adolescentes e Adultos (CONFITEA).
O MEC instituiu uma Comissdo Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
para incrementar essa mobilizacdo. A recomendacdo dada foi de que cada Estado
realizasse um encontro para diagnosticar metas e acdes de EJA. Desde entdo, as

instituicbes envolvidas decidiram dar prosseguimento a esses encontros.
(PEREHOUSKEL; DIAS; BARROS 2013, p.147).

No ano 2000, exatamente em 2003, o Ministério da Educacao (MEC) anunciou que a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos seria uma prioridade do governo de Luiz Inécio
Lula da Silva. Para isso, foi criada a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do
Analfabetismo, cuja meta foi erradicar o analfabetismo durante o mandato do

Presidente.

Nessa perspectiva, o governo Lula lancou o Programa Brasil Alfabetizado, com o
objetivo de diminuir o analfabetismo no Brasil e a universalizar a alfabetizacdo de

jovens e adultos, de 15 ou mais anos de idade, e também de idosos.
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Segundo o MEC, o Brasil Alfabetizado € desenvolvido em todo o territério nacional,
com o atendimento prioritario a municipios que apresentam alta taxa de

analfabetismo, sendo que 90% desses localizam-se na regido Nordeste do pais.

Esses municipios recebiam apoio técnico na implementacdo das acdes do

programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos alfabetizandos.

O redesenho do Brasil Alfabetizado prevé responsabilidade solidaria
da Unido, Estados e Municipios. Ao municipio, cabe acdes como
mobilizar pessoas analfabetas para matricula e frequéncia as aulas,
selecionar e capacitar professores”. (COUTINHO, 2010, p.33) apud
(BEZERRA; SANTANA, 2011 p. 99)

Em 2007, ainda durante o governo Lula, em conjunto com o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacéo, instituido por meio do decreto Lei n° 6.094, foi
lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Esse é um conjunto de
programas que visam melhorar a Educacéo no Brasil, em todas as suas etapas, num

prazo de 15 anos desde a sua criagao.

No ambito do PDE sao instaurados dois programas: o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens — Educacao, Qualificacdo e Acdo Comunitaria (PROJOVEM) e o
Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacao Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).

O PROJOVEM proporciona a conclusdo e certificacdo do Ensino Fundamental
articulada a formacao profissional inicial para pessoas de 18 a 29 anos. O PROEJA
tem como objetivo promover a reintegracéo do jovem, a partir de 18 anos completos,
ao processo educacional dos Ensinos Fundamental e Médio, sua qualificacdo

profissional inicial e de nivel técnico e seu desenvolvimento humano.

Ainda se tratando de acdes voltadas a implantacdo de programas, foi criado, em
2007, o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA EJA), por meio da Resolucédo n° 18, de 24 de abril, com o objetivo de
promover as entidades parceiras do Brasil Alfabetizado e as escolas publicas de
ensino fundamental na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com

livros didaticos de qualidade.
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O Plano Nacional de Educacao (PNE), criado em 2014, prevé, entre outras medidas,
a erradicacao do analfabetismo absoluto de jovens e adultos e a reducdo em 50%

da taxa de analfabetismo funcional até 2024.

Todos os projetos e planos que vieram ocorrendo ao logo do tempo, na tentativa de
erradicar o analfabetismo no Pais, néo tiveram tempo suficiente para atingirem seus
objetivos, pois esses sempre eram substituidos por outros devido a troca de

governos.

Uma coisa que tém que levar em conta é que toda a proposta de politicas publica
propostas pelos governos ao longo dos anos, aconteceram por causa das pressoes,
tanto internacional - UNESCO e ONU - como, também, por pressdo nacional

(movimentos populares).

Como essa histéria e essas politicas se mostram na cidade de Serra? E o que
tentaremos apresentar na proxima secao do estudo, intitulada “A Educacdo de
Jovens e Adultos no municipio de Serra (ES)”, na qual discorreremos sobre o

contexto no qual se instaura a politica da EJA.

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE SERRA (ES)

O Municipio de Serra, localizado no Estado do Espirito Santo, esta situado,
geograficamente, conforme figura 1, ao norte, com o municipio de Fundao; ao sul,
com Vitéria e Cariacica; a Oeste, com Santa Leopoldina e tendo a sua face leste o

Oceano Atlantico.

Possui uma area de 547,637 Km2 e é o segundo municipio do Espirito Santo em
populacdo. Conforme os dados do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), de 2010, representa 10,66% de toda a populacédo do Estado do
Espirito Santo. Segundo o0 mesmo Instituto, estima-se que, em 2017, o niamero de
habitantes chegue a 502, 618 mil pessoas o0 que representa 10% da populagéo do
Estado.

13



FIGURA 1 | MAPA COM A CIDADE DE SERRA
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Fonte da imagem: http://www3.camaraserra.es.gov.br/Arquivo/images/PAG/mapal.
Acesso em 06 de dezembro de 2017, as 15h25.

A cidade possui 127 bairros localizados em zona urbana, mas contém uma extensa
zona rural. E considerado polo industrial, onde encontram inddstrias importantes
para a economia do estado do Espirito Santo, como: a Companhia Siderurgica de
Tubardo (CST), a Vale S.A, além do Centro Industrial de Vitéria (CIVIT) | e Il.

Além disso, o municipio tem um grande potencial turistico que vem sendo
amplamente explorado por meio de acdes e projetos implantados e realizados
através de sua Secretaria Municipal de Turismo, Cultura, Esporte e Lazer (SETUR).
Podemos citar aqui, o projeto “Serra meu Amor”, que tem o objetivo de potencializar

0 turismo nos bairros da cidade, destacando a cultura local.

O crescimento urbano, rapido e desordenado do municipio, gerou grande
desenvolvimento, mas, também trouxe consigo diversos problemas
socioeconémicos, dentre eles o analfabetismo e uma baixa escolarizagdo da

populacao. (Bastos 2016, p.32).
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Segundo Bastos (2016 p.33), o Sistema Municipal de Ensino de Serra, foi
constituido em 2003, na gestdo do Prefeito Anténio Sergio Alves Vidigal por meio da
lei n° 2.665, de 30 de dezembro “que cria, institui e disciplina a organizacédo do
Sistema Municipal de Ensino do Municipio da Serra”, objetivando a coordenacao

integrada da educacao escolar que se desenvolve em seu territorio.

Segundo o Anuéario Municipal de Dados (2010), a Rede Municipal de Educacédo de
Serra possui 110 Unidades de Ensino Fundamental com 44.309 alunos no primeiro e
segundo segmentos. Entre esses, 3.836 alunos sédo fazem parte da Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA) ofertada em 17, das 110 Unidades de Ensino existentes no
municipio. Também possui 68 centros municipais de educacéao infantil (CMEIs), com

21 mil criangas matriculadas.

No ano de 2010, segundo a coordenacédo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
da Secretaria Municipal de Educacao de Serra, 3.836 alunos estavam matriculados
na modalidade de EJA, distribuidos em 17 unidades de ensino. Em 2017,
comparando com o ano de 2010, 2.045 alunos foram atendidos, distribuidos em 14

unidades municipais de ensino, conforme Quadro 1.

QUADRO 1 | ESCOLAS MUNICIPAIS DO MUNICIPIO DE SERRA QUE OFERECEM A MODALIDADE EJA

UNIDADES DE ENSINO BAIRROS \
EMEF Américo Guimardes Costa® Carapina Grande
EMEF Aureniria Correa Pi-mentel Novo Horizonte

EMEF Djanira Maria de Arau-jo Nossa Sra. Da Conceicao
EMEF Sonia Regina Gomes Rezenda Franco Serra Dourada |
EMEF Serrana Centro
EMEF Prof? Valéria Maria Miranda Vila Nova de Colares
EMEF Prof2 Alba Lilia Castelo Miguel Enseada de Jacaraipe

EMEF Prof. Luiz Baptista Jardim Tropical

EMEF Manoel Carlos de Miranda José de Anchieta
EMEF Jonas Farias Nova Carapina
EMEF Joéo Paulo Il Boa Vista
EMEF Jodo Calmon Planalto Serrano

EMEF Flor de Cactus Feu Rosa
EMEF Belvederel® Chapada Grande

Fonte: Secretaria Municipal de Educacgéo de Serra | Coordenacéo de Educacao de Jovens e Adultos, Ano 2017.

9 Segundo o Coordenador Geral da Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Serra (ES),
a EMEF Américo Guimardes Costa, localizada em Carapina Grande, a partir de 2017, ndo oferece
mais a modalidade de EJA.
10 Segundo o Coordenador Geral da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Municipio de Serra
(ES), a EMEF Belvedere, localizada na Chapada Grande, oferece a modalidade de EJA na Educacao
do Campo.
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Considerando que a populacdo de Serra vem crescendo, -cotidianamente,
acreditamos que as reducdes da oferta da modalidade de EJA nas unidades de
ensino caminham na contramao das necessidades apresentadas pela populacdo de

jovens e adultos que, por diferentes motivos, precisam retomar seus estudos.

A Constituicdo Brasileira de 1988 preconiza, em seu artigo 208, que 0 ensino
Fundamental é obrigatério e gratuito, garantindo a sua oferta, inclusive para todos os
que a ele ndo tiveram o acesso na idade apropriada. E nesse nivel de ensino que
acontece o dominio da leitura, da escrita e do calculo, elementos indispensaveis
para o desenvolvimento da capacidade de aprender e de se relacionar com 0 meio

social e politico.

Conforme a Lei 3.607, de 25 de outubro 2010, a Educacdo de Jovens e Adultos no
municipio de Serra, vem se dando através do ensino supletivo nas redes privadas,
do ensino fundamental regular noturno; por ciclos, na rede municipal; e na

modalidade de EJA, na rede Estadual.

Essas formas de ensino visam atender aos jovens e adultos aos quais foram
negados o direito a educacao na infancia pela falta de vagas ou pelas condicdes

socioeconémicas desfavoraveis a que foram submetidos.

Segundo o coordenador da EJA, no municipio de Serra, a Educacao de Jovens e
Adultos se d& em cinco anos de forma presencial e se organiza em quatro etapas
gue correspondem aos nove anos do ensino fundamental. O inicial I, Inicial I,

intermediario e conclusivo.

Quanto ao curriculo, o municipio vem seguindo as orienta¢cdes das Diretrizes
Nacionais Curriculares para a Educacao de Jovens e Adultos estabelecidas por meio
da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica
(NE/CEB) n° 1, de 5 de julho de 2000.

Quanto ao financiamento da Educacédo de Jovens e Adultos na cidade, 0s recursos,
segundo a Coordenacdo da Modalidade, séo os mesmos repassados pela Uni&do
para a educacgéo regular do ensino fundamental. Contudo, o aluno da educagéo

regular custa, para o municipio, cerca de R$ 4.600,00 (quatro mil e seiscentos reais),
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enquanto o aluno da EJA representa o valor de R$ 3.600,00 (trés mil e seiscentos

reais).

A Educacédo de Jovens e Adultos do municipio, por meio da parceria com o Instituto
Federal de Educacédo Superior (IFES), realiza o Programa Nacional de Integracéo da
Educacao Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA). Em 2017, cerca de 148 alunos foram inscritos no
programa. Contudo, segundo a Coordenacédo da EJA, a demanda por vagas no
programa tem sido cada vez mais crescente. Com isso, muitos alunos que saem da

EJA sdo matriculados, pela prépria escola, no Ensino Médio.

Atualmente, segundo a Coordenacédo da EJA da Serra, tem sido discutido, junto aos
municipios de Cariacica, Vila Velha e Vitéria, outro projeto com o objetivo de
beneficiar, da mesma forma, estudantes que, uma vez matriculados na modalidade,
tenham que mudar de uma cidade para outra sem que seus estudos sejam

prejudicados.

A forma como essa politica do municipio se constitui na escola é o objetivo da
préxima secao do texto, “Caminhos Metodolégicos Educacdo de Jovens e Adultos
na Cidade de Serra”. Nela, apresentaremos nossos percursos metodoldgicos, os
dados coletados e as analises resultantes deles.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
CIDADE DE SERRA (ES)

Este trabalho se qualifica numa abordagem qualitativa, que segundo MINAYO
(2001), “se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode

ser quantificado”. Foi desenvolvido por meio de uma pesquisa de campo, utilizando

11 O PROEJA pretende contribuir para a superacdo do quadro da educacao brasileira explicitado
pelos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios-; PNAD divulgados, em 2003, que 68
milhdes de Jovens e Adultos trabalhadores brasileiros com 15 anos e mais ndo concluiram o ensino
fundamental e, apenas, 6 milhdes (8,8%) estdo matriculados em EJA. A partir desses dados e tendo
em vista a urgéncia de ac¢fes para ampliacdo das vagas no sistema publico de ensino ao sujeito
jovem e adulto, o Governo Federal instituiu, em 2005, no ambito federal o primeiro Decreto do
PROEJA n° 5.478, de 24 de junho de 2005, em seguida substituido pelo Decreto n® 5.840, de 13 de
julho de 2006, que introduz novas diretrizes que ampliam a abrangéncia do primeiro com a inclusao
da oferta de cursos PROEJA para o publico do ensino fundamental da EJA.
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o método descritivo, buscando compreender quais sdo os desafios enfrentados
pelos alunos e profissionais da EJA na cidade.

Para isso a pesquisa se deu na Escola Municipal de Ensino Fundamental PVYMM
gue funciona ha aproximadamente 26 anos. A instituicdo possui uma 6tima estrutura
e esta localizada no Bairro Vila Nova De Colares, em Serra (ES). Ela oferece o

Ensino Fundamental | e I, como também a EJA no turno da noite.

Para a coleta de dados, fizemos entrevistas com trés alunas matriculadas na
modalidade EJA; duas professoras da Educagdo de Jovens e Adultos; uma
pedagoga e o coordenador geral da modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos

do municipio.

Além disso, também observamos, na escola durante o turno noturno, alguns
momentos de socializacdo entre os alunos e os profissionais dessa modalidade de
ensino. As observagdes foram feitas nos dias 26 e 27 de outubro de 2017, das 19h
as 21h, perfazendo uma carga horaria de 5h20m.

A intencdo foi de observar o funcionamento da escola, sua dindmica, durante as
aulas noturnas para a EJA. Notamos que os alunos, ao chegarem, vao diretamente
para o refeitorio. Isso, em funcéo da alimentacdo que é oferecida aos estudantes, ja
gue a maioria sai do trabalho direto para a escola. Segundo as alunas participantes
deste estudo “se fossem em casa antes, perderiam o estimulo de ir as aulas”. Logo,
a oferta da alimentacdo na EJA é uma questdo que, ao que nos parece, ndo pode

ser desconsiderada.

Constatamos que a escola, aparentemente, é bastante tranquila quanto a disciplina
dos alunos. Contudo, é importante destacar, nos dias das observagfes para este
estudo, por exemplo, havia um contingente pequeno de alunos, em relacdo aos que

estao matriculados nesta unidade.

Segundo a pedagoga da escola, que aqui vamos chamar pelo nome ficticio de
“Dolores”, a escola possui 161 alunos matriculados na Educacdo de Jovens e
Adultos organizados em cinco salas de aula destinadas para as turmas de EJA,
sendo: uma delas, destinada para o segmento inicial | — que atende a 1° e 2° série;

duas salas, para o segmento inicial Il — que atende a 3° e 4° série; uma sala para a
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turma do intermediario — que atende a 5° e 6° série e, finalmente, duas salas para a

fase conclusiva, que atende a 7° e 8° série.

Dolores também relatou que dos 161 alunos matriculados, 109 sdo os que
frequentam. Em relacdo as matriculas, informou que sao feitas em qualquer etapa

do ano pois ha muita evasdo o0 que gera vagas para novas matriculas.

Em relacdo a formacéao para os professores da EJA, a pedagoga nos informou que a
formacdo acontece separada dos outros professores que lecionam para 0s ensinos,
fundamental e médio. “No inicio deste ano, por exemplo, aconteceu uma formacao,
abordando diversos temas relacionados a Educacao de Jovens e Adultos”, afirmou

Dolores.

Arroyo (2006) acredita que, se tratando de educacdo para Jovens e adultos, as
Diretrizes Curriculares para o curso de pedagogia, ndo apresentam nenhuma
legislac@o especifica para a formacdo de um perfil de educadores de Jovens e
Adultos. Segundo o autor, “o perfil do educador de Jovens e Adultos e sua formagéo
encontra-se ainda em construgao”. (ARROYO, 2006, p.18). Sera necessario haver
muito didlogo, muita clareza e, acima de tudo, muita determinacdo dos cursos de

pedagogia para que se possa construir esse perfil.

Além da contribuicdo da pedagoga Dolores, que se constituiu uma de nossas
participantes da pesquisa, trés alunas matriculadas e frequentando a EJA, com
idade entre 20 e 43 anos, foram escolhidas, aleatoriamente, para participar do

estudo.

As entrevistas com as alunas aconteceram, tanto no refeitorio, quanto na sala de
aula, ambas no mesmo dia. Na ocasido, a professora regente havia faltado as aulas.
Entédo, a pedagoga “passou a atividade no quadro” e, imediatamente, liberou a turma
apos o término da mesma, sem que, contudo, houvesse a correcao da atividade por

parte dela — que retornou a sua sala.

Durante as entrevistas, ndo utilizamos gravadores. Mas registramos, no caderno,

nosso diario de campo??, as respostas concedidas por todas elas. Os depoimentos

12 O diario de campo, conforme Oliveira (2014) em seu trabalho “(ENTRE) LINHAS DE UMA
PESQUISA: o Diario de Campo como dispositivo de (in)formacdo na/da abordagem (Auto) biografica”,
“configura-se como um dispositivo de registro das temporalidades cotidianas vivenciadas na
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sdo apresentados na integra, preservando as identidades das envolvidas. Para isso,
daremos nomes ficticios para cada uma delas. E usaremos uma identidade ficticia
Maria, 43 anos, profissdo: cozinheira; Amélia, 31 anos, profissédo: diarista, e Llcia,

20 anos, profissao: vendedora.

Interessamo-nos em conhecer o motivo pelo qual ambas decidiram retomar seus

estudos. De acordo com as nossas participantes, sdo suas motivagoes:

- Aprender mais, conseguir um trabalho melhor. (Maria)

- Perdi uma fase da minha vida e resolvi voltar. O mercado de
trabalho esta exigindo muito, por isso voltei. (Amélia)

- Minha filha e minha mé&e me motivaram a voltar a estudar. (LUcia)

De acordo com as nossas participantes, tanto para a Maria quanto para a Amélia, a
retomada dos estudos se deu em funcdo da necessidade de inser¢cdo no mercado
de trabalho. Segundo a Lei de diretrizes e bases LDB 9.394/96, uma das funcdes da
escola tem relacdo com a preparacdo do sujeito para a vida no trabalho. Ja para
Maria, a motivacao foi promovida pela participacdo da sua familia. Nesse sentido,
para Bock, Furtado e Texeira (1999), apud Bonfonte (2017) a motivacdo € o
processo que mobiliza o organismo para uma acao. Nesse caso, a familia foi este

organismo.

Entretanto, nossas entrevistadas também falam de suas dificuldades para seguir

adiante.

- Devido ao cansaco do trabalho. (Maria)

- Meu marido estd desempregado. Sou diarista. Eu que estou
mantendo a casa (Amélia).

- Chego cansada do trabalho e ndo tenho vontade de ir para a escola.
(Lacia).

pesquisa, ao potencializar a compreensdo dos movimentos da/na pesquisa e das diversas culturas
inscritas no cotidiano da comunidade e da escola estudada”. O trabalho completo de Oliveira esta
disponivel para acesso na Revista Eletrénica
https://www.revistas.uneb.br/index.php/educajovenseadultos/article/view/1059
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Nessa questdo, detectamos que as trés entrevistadas, responderam que o cansaco
da jornada de trabalho é o fator principal de dificuldade de frequentarem as aulas.
Geralmente os alunos da EJA vao para a escola, cansados, sentindo-se oprimidos e

desestimulados. Nesse sentido, Weneck (1999, p. 23) explica que:

Muitas vezes a escola se apresenta aos alunos como um pesado
elefante. A primeira impressao deixada para o estudante é de alguma
coisa impossivel de ser ultrapassada. Poucos terdo a alegria e
certeza de poder enfrentar esse peso, mais préximo do desgostoso
do que da felicidade. (WENECK,1999,p.23).

A forma como as aulas sao conduzidas, a pratica pedagdgica em sala de aula, pode
contribuir para enfrentar esses desafios. Para isso, objetivamos conhecer a

percepc¢ao das alunas quanto aos seus professores.

Para Maria, “os professores sao bons profissionais”. Afirma, ainda “eles nos
incentivam a nao parar de estudar. A relacdo com a turma é boa”. A percepgao de
Amélia vai no mesmo caminho. Segundo ela, os professores “sdo bons e ensina
bem”. Segue comentando “vdo de acordo com nosso ritmo” e conclui “no ano
passado tinhamos um professor de matematica, que sabia a matéria, porém nao
sabia explicar para os alunos. Mas neste ano o professor € bom, a relacdo com a
turma € boa. Os alunos respeitam os professores”, revelou Amélia. Na percepgéao de

Lucia, um destaque para a sua afirmacéo: “os professores gostam da nossa sala”.

Sobre as percepcbes das alunas em relacdo aos professores da EJA, as
entrevistadas deixaram claro que as professoras e professores que lecionam para
elas sdo bons profissionais. Sao pacientes, incentivadores e afetivos. Segundo
Pinheiro e Gongalves (2001) apud (Maia; Mendonca e Goes 2005), o professor deve

ser orientador da aprendizagem, favorecendo a participagéo dos alunos.

Além disso, Paulo Freire nos ensina a educar e aprender com amor. Segundo ele
(2011,p.110), “ndo é possivel a pronancia do mundo, que € um ato de criacdo e
recriacdo, se nao ha amor que a infunda”. A educacao, principalmente a de Jovens e
Adultos, precisa de pessoas que se doem para o seu trabalho com amor, que se

preocupem, verdadeiramente, com a formacgé&o do outro.

Quanto aos conteudos desenvolvidos em sala de aula, e 0 seu rebatimento no

processo ensino-aprendizagem, as nossas participantes também se manifestaram:
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- Estou compreendendo os contelddos, mas alguns precisam ser mais
bem explicados. Os professores sdo pacientes e isso ajuda muito.
(Maria)

-Consigo aprender quando estou menos cansada. A dificuldade é em
matematica. (Amélia)

- A Unnica dificuldade é em matematica, porque néo gosto. (LUcia)

Segundo as entrevistadas, elas conseguem acompanhar os conteudos, no entanto,
cada uma delas apresenta alguma dificuldade. Para Maria, alguns dos contelddos
precisam de mais explicagdo; ja para Amélia e Lucia, a dificuldade encontrada esta
na disciplina de matemética. Vitti (1999, p. 32-/33) citado por (Santos; Franca;
Santos 2007, p.15) ressalta que:

E muito comum observarmos nos estudantes o desinteresse pela
matematica, o medo da avaliagdo, pode ser contribuido, em alguns
casos, por professores e pais para que esse preconceito se acentue.
Os professores na maioria dos casos se preocupam muito mais em
cumprir um determinado programa de ensino do que em levantar as
ideias prévias dos alunos sobre um determinado assunto. (VITTI,
1999, p.32-33).

Concluir a EJA é o objetivo de nossas trés participantes. Cada uma delas destacou
suas pretensdes quando conquistarem seus certificados de conclusédo desta fase de

escolarizacao.

- Ah, quero fazer algum curso técnico. (Maria)

- Quero fazer curso técnico e curso de artesanato, porque gosto
muito. (Amélia)

- Meu sonho é ser policial, pretendo continuar estudando. (Lucia)

Quanto a fala das alunas entrevistadas notamos que todas elas tém uma pretensdo
para o futuro. Maria e Amélia pretendem ingressar em um curso técnico, ja a aluna
Lucia, almeja ser policial. Méndez (2013) citado por Lima; Oliveira e Paz (2015)
ressalta que a EJA se depara com a exigéncia do mercado por uma educacgdo
formal que contribua para a formacédo de sujeitos dotados de multifuncionalidade,

adaptabilidade, disciplina e alta produtividade.
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Fazendo uma analise das respostas das estudantes vimos que, assim como em
todos os niveis de ensino, os alunos da modalidade EJA também enfrentam grandes

desafios para continuarem os estudos.

Nesse sentido, ARROYO (1997), afirma que o sucesso ou o fracasso escolar, sao
caudados pelo sistema de ensino, ele propde que se faca uma reflexdo sobre a atual
estrutura escolar, promovendo uma escola com experiéncias sociocultural e

formadora de sujeitos ativos na sociedade.

A evasdo desses alunos da escola se d& por varios motivos, tais como: o ciime do
companheiro (a), o cansaco fisico apos o exaustivo dia de trabalho, gravidez, vicios,
preconceitos, distancia entre a casa e a escola, os grandes indices de violéncias no

entorno da escola, dentre outros fatores.

Grande parte dos jovens e adultos tem ficado de fora do mercado de trabalho formal
por ndo conseguirem completar o minimo de escolaridade exigida. Alguns deles
ainda ndo sabem ler e escrever, dificultando ainda mais a possibilidade de conseguir

um emprego melhor.

Embora diversas situacdes possam causar a desmotivacado dos alunos, a vontade
de concluirem os estudos, de aprender, de serem protagonistas de suas vidas, de
terem um futuro melhor, é maior. Portanto a escolarizacdo é um instrumento
fundamental para que as pessoas consigam se posicionar na sociedade. De acordo
com Rego (2013).

Se a escolarizacdo desempenha um papel tdo fundamental na
constituicdo do individuo que vive numa sociedade letrada e
complexa como a nossa, a exclusdo, o fracasso e o abandona da
escola, por parte dos alunos, constituem-se, nessa perspectiva,
fatores de extrema gravidade. Isso quer dizer que o fato do individuo
nao ter acesso a escola significa um impedimento da apropriacdo do
saber sistematizado, da construcdo de funcbes psicolégicas mais
sofisticadas, de instrumentos de educacao e transformacao de seu
meio social e de condicbes para a construcdo de novos
conhecimentos.

O professor tem um papel importante nesse processo de escolarizagédo do aluno da
EJA. E ele que, de posse dos prescritos legais, deve proporcionar situacdes
diferentes de aprendizagem que possam contribuir para o exercicio pleno da

cidadania.
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Paulo Freire, em seu livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa”, publicado pela editora Paz e Terra, (1996) escreveu: ‘quem ensina

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Ja para Libaneo (1992, p.47)” o trabalho do docente constitui o exercicio profissional
do professor. Esse é 0 seu primeiro compromisso com a sociedade. Sua

responsabilidade é preparar os alunos para se tornarem cidadaos”.

Portanto, procurando compreender as percepcdes dos professores em relacdo a
modalidade EJA, entrevistamos duas professoras, que, aqui, chamaremos pelos

nomes de Mirela e Lurdes.

Mirela é professora desde 2013. Tem 47 anos e é professora de Ciéncias. Ja
Lurdes, € formada desde 1999, em pedagogia. Tem 55 anos e sempre lecionou para

as séries inicias e leciona na modalidade EJA h& aproximadamente seis anos.

Quais percepcdes tém Mirela e Lurdes em relacdo aos interesses dos alunos da

EJA? Vejamos o que elas nos responderam:

- No geral sdo bem esforcados, quando o cansaco ndo vence a
vontade de aprender. Ha aqueles, os mais jovens, esses
normalmente, vem pra ganhar presenca. Ndo se esforcam muito.
(Mirela).

- Meus alunos sdo muito esforcados, fazem todas as tarefas,
demostram realmente que querem aprender, eu tento o maximo
deixar as aulas mais atraentes para eles. (Lurdes).

As docentes entrevistadas concordam que os alunos sédo esforcados, apesar das
dificuldades de cada um deles. Ainda assim, a professora Mirela ressalta que os
alunos mais jovens demonstram interesse apenas pela presenca, mais do que
realmente adquirirem conhecimento. Constatamos que ha muitos jovens, que
deveriam estar no ensino regular, matriculados na EJA, com isso eles almejam

passar mais rapido pelas etapas de educacao e conseguir o certificado.

Segundo Farias (2017), alunos mais jovens, ultrapassam a idade de estudar no
diurno, reprovam por VAarios anos consecutivos, e que estes nao parecem fazer
muita questdo em passar de ano. Esses alunos séo levados a estudar a noite, por

serem considerados “alunos problematicos” no turno diurno.
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Se os alunos considerados “problematicos” no turno diurno séo transferidos para o
turno noturno, de que modo as professoras Mirela e Lurdes lidam com esses
sujeitos? Eles continuam sendo considerados “problematicos”, mesmo no noturno?
Que desafios as professoras encontram para lidar com eles? Interessamo-nos por

essas questdes e as professoras destacaram:

- Tenho muita dificuldade em finalizar contetdos dados. Com as
faltas, preciso repetir. E perda de tempo. Na minha sala tem uma
garotada, que dificulta um pouco também. Conversam demais.
(Mirela)

- Sala vazia. Tenho que ficar repetindo contetdo. (Lurdes)

Nessa questdo, ambas as docentes entrevistadas, ressaltam que a maior dificuldade
qgue elas tém é em relacdo a repassar 0s contetdos, pois precisam sempre retomar,

por conta das faltas dos alunos.

Para Kupfer (1995, p.79) apud (Pezzini;Szymanski) “...] o processo de
aprendizagem depende da razdo que motiva a busca de conhecimento” , isso nos
mostra que os alunos precisam ser provocados para a busca do conhecimento.
Talvez os conteudos aplicados ndo estejam relacionados com a vivéncia dos alunos,

desmotivando-os a estar presentes na sala de aula.

Nessa perspectiva, perguntamos as professoras sobre a disponibilidade de recursos

didaticos e pedagdgicos pela escola para as aulas da EJA.

- Aqui na escola, os livros que foram disponibilizados ndo séo
adequados para 0s nossos alunos e por isso nds nos reunimos e
reformulamos os conteddos para os alunos da EJA. (Mirela)

- Tento dar conta de passar para os alunos tudo o que esta no livro
fornecido pela escola, apesar de ndo concordar com o livro. Além
disso, trabalho com videos educativos e com assuntos do cotidiano.
(Lurdes).

As docentes apontaram que o livro fornecido pela escola ndo esta de acordo com 0s

alunos da EJA. Mirela ressalta que os professores da escola reformularam os
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conteldos para deixa-los de acordo com os alunos. Ja Lurdes, utiliza o livro e faz

também o uso de videos relacionados com assuntos do cotidiano.

Freire (2015), afirma que: “Ensinar exige respeito aos saberes dos Educandos”,
portanto, entendemos como praticas significativas, aquelas adotadas por
professores que levam em conta as peculiaridades dos alunos. No caso  dos
alunos de EJA, seria necessaria a producdo de aulas, com matérias que concebam

os alunos diferentes daqueles alunos que estao no ensino regular.

Em sua pratica, os professores de EJA devem valorizar os conhecimentos que
esses alunos trazem consigo e promover praticas de ensino que aproximem o0

conhecimento escolar do universo dessas pessoas.

Porém, ainda segundo o coordenador da EJA, “isso € tedrico”, e também nao deixa
de se tornar um problema, pois, segundo ele, “a Serra ndo possui professores
especializados em EJA. Os mesmos que atuam na educacgdo fundamental regular,

atuam também na modalidade EJA”, afirmou o Coordenador.

A coordenacdo da EJA vem tentando solucionar esse problema, através de
formacdo com os professores. Segundo o Coordenador, “no ano de 2016 foi
realizada uma formacdo para os professores de EJA, juntamente com o0s
professores de Vitdria, no turno vespertino”. Porém, destacou o coordenador, “com
pouca presenca dos professores” e segue comentando: “neste ano, também ocorreu
uma formacdo para professores das séries iniciais, séries finais e para

coordenadores e pedagogos de EJA”.

Ainda segundo o coordenador geral da EJA de Serra, estao previstos para iniciar em
2018 programas em parceria com a Secretaria de Trabalho, Emprego e Renda
(SETER) e com o Pr6 Cidadao, com objetivo de atender as pessoas com idades
mais avancadas, aposentadas e pessoas em liberdade assistida. Esse atendimento
estd previsto para acontecer no Centro de Ensino Técnico Capixaba em Serra
(CETEC), com salas preparadas para o atendimento desses alunos inclusive com

oferta de alimentacao.

Quanto a valorizacdo do profissional que atua na modalidade de Educacdo de

Jovens e Adultos, o coordenador destacou um possivel reajuste que esta sendo
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discutido com a municipalidade. Isso, segundo ele, também podera trazer mudancas
e beneficios, tanto para o corpo docente do municipio, quanto para os estudantes da
EJA. Também existe a proposta de designar um dia da semana dedicado,
exclusivamente, ao processo de planejamento e formacao de professores que atuam
na EJA. Contudo, é uma proposta que passa por uma reformulacdo e ainda néo foi
aprovada.

CONSIDERACOES

Durante esta pesquisa fizemos um percurso pela trajetéria da Educacéo de Jovens e
Adultos, marcada por fragilidades e descontinuidade das politicas voltadas para
essa modalidade de ensino. Porém, encontramos também incessantes lutas e
enfrentamentos que asseguram a efetivacdo do direito a educacdo gratuita e de

qualidade a jovens e adultos trabalhadores deste Pais.

No campo da pesquisa, onde fizemos entrevistas com alunas, professores e também
com o coordenador geral da modalidade EJA, além de observacdes, averiguamos
gue ainda ha muitos desafios a serem enfrentados para que essa modalidade de
ensino cumpra com seu compromisso de erradicar o analfabetismo de pessoas

jovens e adultas no Pais.
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Notamos, em nosso campo de pesquisa, que a modalidade EJA vem sendo muito
procurada por sujeitos muito jovens que deveriam estar no ensino regular, mas a
incidéncia de repeténcias, entre outras questdes, faz com que o sistema os empurre
para a EJA pois, “minimamente”, eles precisam concluir os estudos para se
colocarem economicamente na sociedade. lgualmente acontece com 0s sujeitos

mais adultos. Tudo o que eles querem €& “conseguir um emprego melhor”.

Notamos também, a falta de especializacbes dos professores para atender ao
publico da EJA no municipio de Serra. Ha poucas formacdes para os professores,
isso acaba acarretando, também, na evasdo dos alunos da escola, pois além de
tantas outras dificuldades que os alunos enfrentam para estar estudando, a falta de
didatica dos professores para lidar com os alunos da EJA, acaba se tornando mais

um motivo.

Notamos ai a importancia das praticas pedagoégicas na EJA. Elas devem estar
associadas aos motivos que impulsionam os jovens e adultos a frequenta-la. E
preciso que haja sentido, pois sem isso ndo ha mobilizacdo, esforco e nem
envolvimento em qualquer atividade. Aspectos como esses precisam ser
considerados nas praticas pedagdgicas da EJA, sendo mediadas pelo professor e

com participacdo dos alunos.
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