INSTITUTO DOCTUM DE EDUCACAO E
TECNOLOGIA

FACULDADES UNIFICADAS DOCTUM DE IUNA
PEDAGOGIA

AS PRATICAS PEDAGOGICAS NAS ESCOLAS MULTISSERIADAS NO
MUNICIPIO DE IUNA

MARCIA VALERIA DE ALMEIDA MORAES
MARIA IMACULADA GUILHERME DE OLIVEIRA

lUna
2011



Marcia Valéria de Almeida Moraes

Maria Imaculada Guilherme de Oliveira

AS PRATICAS PEDAGOGICAS NAS ESCOLAS MULTISSERIADAS NO
MUNICIPIO DE IUNA

Monografia apresentada ao Curso de
Pedagogia do Instituto Doctum de
Educacao e Tecnologia como requisito
para Licenciatura em Pedagogia
orientada pelaProfessoraErliane

Pereira Luz Gomes.

lUna
2011



Marcia Valéria de Almeida Morais

Maria Imaculada Guilherme de Oliveira

As praticas pedagogicas nas Escolas Multisseriadas no Municipio de

Banca Examinadora

lUna

hY

Monografia submetida a Comisséao
examinadora designada pelo curso de
Graduacao em Pedagogiacomo
requisito para obtencdo do grau de
Bacharel, orientada pela Professora

Erliane Pereira Luz Gomes.

Professora orientadora:Erliane Pereira Luz Gomes

Professora examinadora:Candida Orlandina Dias Berbe t

Professor examinador:Paulo Eduardo Frinhani



Um ser humano bem educado é capaz de
construir a propria histéria e participar
ativamente da sociedade, com ética e

bom senso.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus porestar
conosco em todos 0s momentose ter nos
concedido forca e determinacdo para a
conclusao deste curso.

A nossa professora e orientadora Erliane
pela dedicagcdo e disponibilidade em
colaborar para 0 nosso sucesso.

“A amizade € a unica folha da vida que o
vento ndo leva que a maldade né&o
destréi; e que o tempo jamais consegue
apagar, pois os verdadeiros amigos sao
agueles que tém um lugar especial em
nosso coracdo e nos fazem felizes pelo

simples fato de existirem”!

Agradeco ao meu esposo, a meus filhos,
irmao e minha mae por terem me apoiado,
nao questionando dos momentos em que
estive ausente.

Marcia Valéria de Almeida Morais

Obrigada a minha familia e a todas as
pessoas que contribuiram para o0 meu
sucesso e para 0 meu crescimento como
pessoa,sou o resultado da confianca e da
forca de cada um de voceés.

Maria Imaculada Guilherme de Oliveira



“O importante ndo € o que se aprende,
mas a forma de aprendé-lo”

(Fernando Savater)



Vi

RESUMO

Este estudo tem como objetivo apresentar o resultado da pesquisa sobre a
pratica educativa em classes multisseriadas do municipio de lina. Pretende-se com
este trabalho, analisar o contexto escolar da zona rural, caracterizando o cenario das
classes multisseriadas. E um estudo de abordagem exploratdrio que permitiu um
resultado da realidade concreta, diante de uma analise bibliografica e de
levantamentos de dados com os professores através de formularios que foram de
grande relevancia para esta pesquisa, que possibilitou certo grau de flexibilidade,
para alcancar 0s objetivos pretendidos. Os autores pesquisados trouxeram
contribuicdes importantes para desvendar as praticas desenvolvidas nas classes
multisseriadas e deram sustentacdo ao processo educacional como um todo,
rompendo com os desafios e osistemaseriado padronizado,surgindo assim um novo

sentido para ensinar e aprender com as diferencas.

Palavras-Chave: praticas educacionais, escola rural, classes multisseriada
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1  INTRODUCAO

De acordo com Arroyo 2009 ETAL a educacdo no Brasil tem apresentado
varios problemas no meio rural, o primeiro delesé a prépria escassez de dados e
analises sobre este tema, o que identifica o tratamento que a questao tem merecido,
tanto pelos 6rgdos governamentais quanto pelos estudiosos.

O cotidiano escolar da zona rural iunense tem sido um assunto pouco
explorado e de grande importancia na vida dos educandos e das pessoas inseridas
na comunidade do campo.

O papel pedagogico desenvolvido na zona rural do municipio de Iuna deve
ater-se ao desenvolvimento dos alunos na sua formacgéo,interagcéo e valorizagédo do
meio em que esta inserido. Contudo a pratica educacional realizada nessas
instituicbes de ensino tem apresentado falhas no que se espera de uma educacao
ideal para todos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) publicada em 20 de
dezembro de 1996, em seu titulo | art. 1° relata que, a educagdo envolve os
processos de formacédo que sdo desenvolvidos no convivio familiar e humano, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0os movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil.

A LDB em seu art. 28 descreve que em relacdo a oferta da educacéo basica
para 0 meio rural, 0os sistemas de ensino € que serdo 0S responsaveis para
promover as adaptacdes que forem necessarias em relacdo as peculiaridades
tipicas da vida rural e de cada regido.

BRASIL (2010, p.26) citado no caderno de orientagfes pedagodgicas para
formacdo de educadores. A escola multisseriada caracteriza um modelo de

escola do campo, devido a presengca hum mesmo espaco fisico, de séries
do Ensino fundamental.

Diante deste contexto, Molinari (2010) relata em entrevista a revista Nova
Escola, que uma das caracteristicas da educagdo desenvolvida em regides rurais é
a organizacao de turmas em classes multisseriadas. No entanto, a autora explica
que tal fato ocorre devido a existéncia de poucas criancas em cada ciclo ou série,
onde se misturam as que ainda ndo séo alfabetizadas com as que ja sabem ler e

escrever sob a direcdo de um mesmo professor.
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Ainda de acordo com o autor acima a diferenca de faixa etaria e de niveis de
conhecimento é apontada como um fator causador de um alto indice no fracasso
escolar das criancas que residem no campo.

O sistema educacional sustentou uma escola, muitas vezes sem paredes e
sem tetos, ocupando as residéncias das(os) educadoras(es), os saldes
paroquiais, 0s centros comunitarios ou os prédios publicos degradados com

o tempo e a falta de cuidados, (ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA
FORMACAO DE EDUCADORAS E EDUCADORES, 2010, p.24)

Molinari (2010) relata que o maior problema enfrentado pelo professor em
uma sala multisseriada é a organizacdo do tempo didatico, pois com a presenca de
criancas em varias séries o trabalho do professor torna-se ainda maisdificil,pois cada
crianca possui necessidades diferentes. Tendo que dividir um mesmo espacgo e
também a atencdo para com eles, os docentes procuram fazer planejamentos
distintos para cada série, mas que na verdade, essa estratégia torna-se ineficiente.
O professor entdo podera ndo conseguir atender ao mesmo tempo todas as séries,
dando atencdo a um oua determinado grupo, 0 que pode ocasionar perdas no
desenvolvimento dos alunos.

Assim surgiu o proposito de pesquisar as praticas educacionais desenvolvidas
nas escolas rurais do municipio de luna/ES.

De acordo com as informacdes acima mencionadas, compreende-se a
importancia do assunto a ser pesquisado. E assim, procuramos saber quais 0sS
métodos utilizados para a realizacdo do trabalho pedagégico desenvolvido nas
escolas da zona rural iunense.

Procurando averiguar o problema acima descrito, propde-se como objetivo
geral: analisar o contexto escolar da zona rural iunense, caracterizando o cenario
das salas multisseriadas e buscando esclarecimentos especificos.

Descrever o contexto histérico das classes multisseriadas do municipio de
lUna;

Verificar a formacao dos professores das escolas rurais;

Identificar quais as expectativas dos educadores de classes multisseriadas
qguanto as praticas educacionais desenvolvidas;

Investigar através de formularios, com os professores, quais sao as
necessidades e desafios enfrentados no cotidiano da escola do campo em salas

multisseriadas.
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 1988 (CF/88), no seu artigo
6° defende que a educacao se constitui como um direito social do cidaddo. Nos
artigos 22, inciso XXVI, artigo 24 inciso IX, a CF/88 relata a competéncia legislativa e
declara que a responsabilidade do acesso e a qualidade da educacédo, bem como a
organizacédo do sistema educacional sédo do Estado e dafamilia.

De acordo com Leite (2002) o tamanho dos problemas que assolam e
envolvema escola rural na atual conjuntura sé@o extensos, analisando que a
educacdo nao atendeu ao povo brasileiro como de fato deveria ter sido. O mesmo
autor continua relatando que o homem do campo foi 0 mais prejudicado.

Segundo O Projeto Base — Escola Ativa (2010) a Educagdo do Campo
procura desenvolver as dimensdes sociopoliticas, buscando envolver os sujeitos
envolvidos através de uma forma distinta para a organizacdo do trabalho
pedagdgico, e a partir dai, contribuir para uma mudanca eficaz da realidade social
das pessoas que vivem no campo.

Percebendo a gravidade dos problemas pelos quais perpassam 0 processo
educativo em nosso pais, e, sobretudo a educacdo no campo e em especial o
cotidiano escolar da zona rural iunense. As académicas de Pedagogia Marcia e
Maria Imaculada, passando pelo estagio curricular supervisionado das séries iniciais
das escolas do campo do municipio de lana, identificaram a necessidade de
averiguar o porqué de tanta desigualdade no que se refere a aprendizagem desses
alunos. Assim o fizeram através de uma pesquisa, que busca investigar como anda
a educacgdo em salas multisseriadas na zona rural do municipio de lana.

Através dessa pesquisa, pretende-se: realizar um diagnostico da atual
situacdo pela qual passam os educadores, bem como os alunos; apresentar o
resultado final da pesquisa aos interessados para que providéncias possam ser
tomadas, visando a melhoria da educacdo da zona rural do municipio em questéo.
Vale também ressaltar a importancia da criacdo de politicas publicas e ou
programas, onde se aponte possibilidades eficientes visando atender as
necessidades reais do cotidiano educacional da zona rural.

De posse da realidade levantada nas escolas multisseriadas do municipio de
IUna, almeja-se apresentar ao gestor municipal de educacdo para o conhecimento
da realidade e a partir dai a realizacdo de uma politica educacional que melhor

atenda as necessidades das escolas rurais do municipio de Iana.
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O trabalho possui relevancia para a formagéo académica e por se tratar de
assunto ainda pouco explorado, produz uma disfuncionalidade entre a escola e o
seu meio, decorrente da imposicao de um paradigma educativo que serve mais para
a cidade do que propriamente a zona rural, e por ver a necessidade das escolas
rurais e a caréncia de uma politica educacional que valorize a cultura dessas
comunidades analisando o cotidiano dessas escolas e dando suporte a essas
comunidades carentes tanto no aspecto fisico como no didatico, de forma a valorizar
o professor que passara a ter o aluno como foco principal da escola.

Segundo Arroyo (2004, p.10)as escolas no meio rural passaram a ser tratadas
como um residuo do sistema educacional brasileiro e, consequentemente,a
populacdo do campo foi negado 0 acesso aos avancgos ocorridos nas duas ultimas
décadas no reconhecimento e garantia do direito a educacéo basica.

De acordo com a citacdo acima, as politicas educacionais no Brasil ndo
devem perder de vista a expressividade de experiéncias docentes multisseriadas no
meio rural, com vistas de obter um diagndstico continuo, proximo, duradouro e
fidedigno, o qual possibilite acdes de intervencdo junto a pratica cotidiana do
professor inserido nessa realidade de ensino.

Assim a pesquisa sera realizada pelas académicas Marcia Valeria e Maria
Imaculada através de formularios com os professores das 14 escolas rurais do
municipio de luna, sendo o presente estudo: exploratorio, bibliografico e de

levantamento de dados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO NO BRASIL

Uma educacao provida de boa qualidade é um dos fatores importantes para
gue um pais se desenvolva.Mas percebe-se que na realidade brasileira esse fator
ainda € meio longinquo, em face desse fato, o governo Federal, visando melhorar a
educacao no Brasil, criou o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE).(CAIADO
2011).

O PDEinclui um diagnéstico detalhado sobre o ensino publico e a¢cdes com
foco na formacéo do professor, uma tentativa de diminuir uma enorme defasagem
qgue o Brasil apresenta em relacdo aos paises desenvolvidos numa area estratégica
para o crescimento.

Ainda de acordo com Caiado (2011), todos os cidaddos tém direito a
educacdo e que todos devem ter empenho em lutar para que a mesma aconteca.
Relata 0 mesmo autorque o pais necessita de um povo companheiro e fiel, que lute
por melhores condi¢cdes de vida e também melhores oportunidades na reducédo,da
diminuicdo do analfabetismo, que hoje ainda impera em regifes do nosso pais.

Segundo a Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205 diz que, “a
educacado, é um direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” (CONSTUICAO 1988).

Quando se trata do direito & educacdo, o problema fundamental da
sociedade brasileira ndo estd na negacdoda escola. Isto € muito, e ao
mesmo tempo é pouco. Como profissionais da educa¢do ndo somos contra
a escola nem poderiamos ser. Relativizamos a escola, entendemos que 0
mais grave ndo é a inexisténcia de uma politica que permite ao povo entrar
na escola e ai permanecer. O mais grave € que ndao ha uma politica que
favorega a educagédo do povo através de suas lutas. (ARROYO, 1989.p.3)

De acordo com o autor ndo precisamos de uma politica que somente insira o
aluno em uma sala de aula, e que ele permaneca, mas sim uma politica que
favoreca a educacdo de acordo com as leis que o amparam, uma educacdo de
qualidade que possa atender as necessidades do aluno.

Paulo Freire(1997) diz que essas contribuicbes me ajudam a ajudar a luta
politica necessaria a superagdo dos obstaculos impostos as classes populares para
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que leiam e escrevam. E um absurdo que estejamos chegando ao fim do século, fim
de milénio ostentando os atuais indices de analfabetismo, o indice dos que, mal
alfabetizados estdo igualmente proibidos de ler e escrever, o nUmero € alarmante de
criancas interditadas de ter escolarizacdo e que com isso tudo, convivamos quase
como se estiveéssemos anestesiados.

O tema a respeito da educacdo no Brasil aborda uma grande massa através
da midia, porém néo é a realidade, o que podemos ver sédo as politicas educacionais
gue se encontram adormecidas nas quais muito se fala e pouco se faz.

No Brasil, mais da metade das criancas de 4 a 6 anos estdo fora da escola,
assim como 1,3 milhdes de criancas de 7 a 14 anos.Existem 15 milhdes de jovens e
adultos analfabetos e 33 milhdes de jovens e adultos com menos de 4 anos de
estudos sendo, portanto, analfabetos funcionais. A todas essas pessoas € negado o
direito humano fundamental da educacgao (Pablo Gentili (2003, p.151).

Dados da OCDE/UNESCO de 2001 mostram que, de 47 paises estudados o
Brasil esta entre os que tém as piores proporcdes de professores por alunos no
ensino basico. O mesmo estudo mostra também que o Brasil tem a pior média
salarial anual para os professores em inicio de carreira. E fundamental resgatar a
importancia do professor e dos outros profissionais da educacgéo, com garantia de
educacdo inicial e continuada, de melhores salarios e de efetiva participacdo na
elaboracao das politicas educacionais. (p.152)

De acordo com a afirmacdo do autor, apesar de termos uma constituicao
avancada que afirma o direito a educacéo, e de termos declara¢gdes internacionais
gue reafirmam este direito, o contingente de pessoas sem acesso a escola e sem
acesso a qualidade de ensino é alarmante.

Para Pimenta (2005, p.36) o professor tem um espaco de decisbes mais
imediato, a sala de aula. Tal espaco precisa ser ocupado ou mesmo percebido pelo
professor. Este, muitas vezes apresenta um comportamento pragmatico utilitario.

Esse comportamento segundo o autor ndo se remete a dicotomia do
trabalho da escola, mas por limitac6es vinculadas a sua qualificacéo e as condicdes
de desenvolvimento do seu trabalho, impostos por uma politica educacional que
desvaloriza o professor e desrespeita o principal elemento da educacéo, o aluno.

Miguel Arroyo relata que quando se tentava justificar a negacdo da escola
para 0 povo, sempre se trazia velhas justificativas, como “pais continental”,

“distancias”, “povo disseminado e que n&o valoriza o estudo”. Foi suficiente o capital



15

comecar a se interessar pelo campo para as distancias se encurtarem. A vontade
politica nascida dos interesses econdmicos mostra que as velhas justificativas nao
passavam de protesto: a escola eficiente € possivel até no agreste. Experiéncias
como essas, quando sérias, bem acompanhadas e reconstruidas podem prestar um
beneficio a remo¢cédo de velhos preconceitos. Evidenciam que querer € poder: a
escola para o povo sera possivel quando politicamente desejada.

Educacdo € um direito social e ndo uma questdao de mercado. A educacao
enquanto organizadora e produtora da cultura de um povo e produzida por uma
cultura - a cultura do campo - ndo pode permanecer seguindo a légica da excluséo
do direito a educacédo de qualidade para todos e todas.

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacdo, de conhecimento e
cultura, valores e identidades das criancas, adolescentes, jovens, adultos,que sirvam
nao para fechar-lhe os horizontes, mas para abri-los ao mundo desde o campo,ou
desde o ch&o em que pisam.

E preciso olhar a escola como um espaco de aprendizagem néo so de leitura,
escrita e conteudos, mas sim como espaco que orienta, para se relacionar com a
sociedade de igual para igual, respeitar os limites e as diferencas dos diversos
géneros e etnias que encontra em seu convivio social, ou seja, educar para além da
escola, educar para o mundo.PISTRAK(2000,p.11).

Relata 0 mesmo autor que nesse contexto precisamos construir a educacao
do campo para que possa realmente contribuir significativamente para a
transformacdo desses sujeitos e dessa comunidade para que criangas e jovens nao
s6 concluam os ensinos, mas que adquiram conhecimentos que venham prepara-
lospara a melhoria de sua vida profissional, e também na convivéncia com a familia
e com a comunidade.

Uma educacgéo para o desenvolvimento local e sustentavel requer processos
educacionais que possibilitem a formacao de cidaddos autbnomos e criticos, a base
para 0 avanco individual e consequentemente o0 desenvolvimento
social,cidaddoscom capacidade de enfrentar um mundo em mudancas e conflitos,
que contribuam para solucdes e transformacdes da realidade. Porém ndo s6 sob o
aspecto econdmico e material como também levando em conta 0s sentimentos e
emocOes, para um viver solidario e feliz, pessoal e social. PALMEIRA E
GUIMARAES(2002,p.339).
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2.2 A EDUCACAO RURAL NO BRASIL

A origem da concepcédo de educacao rural no Brasil,data desde 1889 com a
Proclamacdo da Republica. Na época, o governo instituiu uma Pasta da Agricultura,
Comeércio e Industria para atender estudantes dessas areas,entretanto, a mesma foi
extinta entre 1894 a 1906. Foi novamente instalada em 1909, como instituicdes de
ensino para agronomos. CLAUDIA PASSADOR (2006).

Segundo Louzada (2008) a formacéo escolar para os cidadaos do campo
torna-se evidente como educacgédo publica a partir dos anos de 1930, em decorréncia
de expressivas mudancas sofridas no mundo agréario, fatos esses devido ao
desenvolvimento industrial brasileiro, tendo como percalco o avanco do sistema
capitalista da produgdo no campo, que contribuiu e acelerou o processo migratorio
do campo para a cidade, bem como também o aumento do crescimento da
populacado urbana.

A Constituicdo de 1934 sinaliza para a importancia de uma concepcédo de
educacdao profissional voltada para o contexto industrial, quanto a educagéo rural em
seu artigo 156 paragrafo Unico determina que para a realizacdo do ensino nas zonas
rurais, a unido reservara no minimo, vinte por cento das quotas destinadas a
educacao no respectivo orcamento anual, um relevante acontecimento, mas, omitem
outras proposicdes para a educacédo do campo.(POLETTE 2001,p.169).

De acordo com Baleeiro e Sobridinho,(2001,p.108)A educacéo brasileira em
1940 caracterizou interesses sociais, culturais e educacionais das elites brasileiras
como fundamentalmente as mais relevantes para todo povo do Brasil. Ainda o
mesmo autor diz que a Constituicdo de 1967 e a Emenda Constitucional de 1969
permanece a obrigatoriedade das empresas agricolas e industriais com o ensino
primério gratuito para empregados e os filhos menores de 14 anos.

Explica entédo, porque o Brasil até1970 esteve com uma educacdo do campo,
sob o gerenciamento das iniciativas privadas, compreendemos o descaso histérico e
legal do estado brasileiro referente ao plano educacional para as comunidades
rurais, e a0 mesmo tempo, observa-se como o Brasil rural, tem apresentado
concepcOes de educacao que provocam altos indices de analfabetismo e baixo nivel

de escolaridade.
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Com a Constituicdo de 1988, o Brasil consegue aprovar politicas de direitos
educacionais bastante significativas.

Benjamin e Caldart (2000, p.13) Salienta que o povo do campo também quer
ganhar dinheiro e melhorar de vida, mas dentro de uma escola humana,ligada ao
valor e uso das coisas.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questbes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questfes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL 2001).

Muitas familiascontinuam deixando a zona rural em direcdo as periferias das
cidades em busca, dentre outras coisas, de uma escola que possa significar
oportunidades de futuro e emprego assalariado para os filhos. Para as familias que
permanecem e que enviam seus filhos para a escola rural, o ensino oferecido por
esta, ndo os prepara para permanecer na terra. RIBEIRO (2001, p.2)

Outras légicas de nucleacdo coexistem com esse modelo. Nos diferentes
espacos sociais e culturais, alternativas vao sendo consolidadas. Apesar das
condicbes dadas, as pessoas subvertem criativamente, mostrando que outras
formas de organizacao escolar sao possiveis. A partir de outras logicas, a nucleacéo
pode acontecer com sucesso, Sem necessariamente, retirar as pessoas do campo.
Rodrigues (2004, p.36).

Freire (1997) encontra elementos que sinalizam o perigo que mora em
retirar as criancas dos espacos rurais.Nao sabemos até que ponto a escola
urbana podera potencializar essas criangas a compreender a realidade que
as oprimee por ela quererlutar. Depois de discorrer sobre os espacos
rurais,sobre seus saberes, sobre a escola do espaco rural, amplio minha
compreensdo sobre a complexidade deste espaco e minhas razBes por

querer continuar na luta a favor das escolas rurais e das classes
populares.Enquanto houver luta, ha esperancas.

Nas orientacdes pedagdgicas para formacao de educadoras e educadores, 0
entendimento de uma educacdo a partir do campo foi proclamada através de
consideracdes e também de idéias que até entdo eram vistas na sociedade brasileira
como tem sido a educacéao rural. (Brasil 2010 p.15)
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O direito a educacéo foi vinculado a uma concepgéo abstrata de cidadania, e
nao fomos capazes de chegar a concretude humana e social em que os direitos se
tornam realidade. (Arroyo 2009 p.10).

A educacdo necessita de passar por uma grande transformacéo, pois é
provida de leis que amparam como direito de todos deixando de ser abstrata e
passando a ser concreta e atendo as peculiaridades da escola do campo.

Claudia Passador (2006) expressa que para 0S camponeses, a escola nao
tinha tanto significado, uma vez que, o aprendizado da profisséo tinha sido adquirido
com o0s pais e nao pela escola. De forma geral, a escola era compreendida como
umlugar da contra-educacao rural, pautada em apenas instruir o homem do
campo,para ler,escrever e contar.

Observa-se que a escola do campo ha tempos atras nao era valorizada,pois
considerava-se mais 0 que 0s pais instruiam passando para o individuo que a escola
era contra a educacdo rural, prevalecendo apenas o ler, escrever e contar,
esquecendo que sO isso ndo é o suficiente para a formacgéo do cidadao, porque a
educacao € a base de tudo, e uma bagagem que a crianca carrega com ela a vida

toda.

23 UM POUCO DA HISTORIA DAS ESCOLAS COM CLASSES
MULTISSERIADAS

As escolas com classes multisseriadas tém uma longa histéria, foram e
continuam sendo os primeiros tipos de escolaridade possiveis para a zona rural.

Sua caracteristica basica, a de reunir em torno de um professor varios alunos
de séries diferentes, data de décadas atras e perpetua-se até hoje, embora na
historia da educacdo brasileira existam apenas vagas noticias sobre a educacao
rural e a educacao da populacdo em geral, excetuando-se o caso daquela dirigida
aos filhos das elites e a catequese jesuitica.

Até 1808, ou seja, durante 300 anos apoés a chegada dos portugueses,

[...] eram proibidas, no Brasil, escolas, jornais, circulacdo de livros,
associacles, discussdo de idéias, bibliotecas, fabricas, agremiacdes

politicas e qualquer outra forma de movimento cultural ou de producao livre
de bens, as opinibes controladas. (LIMA,s.d: 19)
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Assim, durante os anos de 1500 a 1759, quase trés séculos, 0s jesuitas foram
0s Unicos a manter as pouquissimas oportunidades escolares existentes, néo
atingindo mais de trés mil alunos, divididos entres os aldeamentos dos indios e
colégios para os colonos. A escola jesuitica, com carater extremamente profissional,
trabalhava na preparacdo de cléricos (sacerdotes) e amanuenses (copistas,
escreventes). Portanto, eram poucos os que podiam fazer parte deste sistema
escolar que, excepcionalmente, se abria para rapazes pobres talentosos e brancos
nativos, na condicao de europeus (LIMA,sd).

O Marqués de Pombal, apds expulsar os jesuitas, institui as aulas régias, o
gue ndo melhorou em nada a educacao brasileira, porque as medidas apregoadas
nao se efetivaram. Conforme LIMA estas aulas salpicadas pelo imenso territorio
como pimenta numa panela de feijao, nem de longe representavam um sistema,
assim como ndo se pode chamar de educagdo, as mirradas escolinhas de ler,
escrever e contar, perdidas em vilas indolentes, mergulhadas em cem anos de
solidao.

O Brasil ndo teve, durante trés séculos, nenhuma preocupacdo com ensino
elementar, uma vez que expulsos os jesuitas e ndo tendo vingado as aulas régias, o
pais proclama sua independéncia sem estabelecer nenhum sistema de ensino,
embora ja estivesse previsto na Constituicdo de 1824, artigol179, a instrugdo publica
para todos.

Somente em 15 de outubro de 1827, a Assembléia Geral Legislativa
determina uma lei para o ensino elementar que manda criar escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império.

Desta forma, durante o império, o ensino primario regia-se pela LEI GERAL
DO ENSINO ELEMENTAR, e reduziam-se as escolas de ler escrever e contar, mas
na maioria dos lugarejos, apesar de legislacdo, ndo se pode afirmar que houve
iniciativas para concretiza-la.

Tais escolas para meninos e para meninas, deveriam ser mantidas pelo
governo central, adotando-se o método de ensino mutuo de Bell e o sistema
disciplinar de Lancaster, com tentativa de contornar o problema da insuficiéncia dos
professores. Seu comprimento, entretanto, parece ter sido precéario, os métodos do
ensino mutuos ndo conseguiram solucionar o problema da falta dos professores, néo

logrando firma-se dentro do sistema de ensino e desaparecendo sem quase ter sido
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implantado; a disseminacdo das escolas, no conjunto do pais foi também
insuficiente(PAIVA, 1987,p.62)

Proclamada a Republica aparece novamente nos ideais republicanos, e na 1°
Constituicdo da Republica Brasileira, 0 ensino basico obrigatério e gratuito para toda
populacdo. No entanto a politica educacional deste periodo atendeu
preferencialmente as popula¢gfes urbanas, em detrimento das populacdes residentes
em areas rurais, embora esta fosse maior que a primeira. A organizacao escolar, no
inicio da Primeira Republica, foi assim escrita pelo professor Paschoal Lemme (apud
GUIRALDELLLI, 1990,p.26).

As poucas escolas publicas existentes na cidade eram freqiientadas pelos
filhos das familias de classe média. Os ricos contratavam preceptores,
geralmenteestrangeiros, que ministravam aos filhos o ensino em casa, ou 0s
mandavam a alguns poucos colégios particulares, leigos ou religiosos. Em
todo vasto interior do pais havia algumas precarias escolinhas rurais,em
cuja maioria trabalhavam professores sem qualquer formacédo profissional,
gue atendiam qualquer formacdo, que atendiam as populacfes dispersas

em imensas areas: eram substituidas pelas reformas pombalinas, apos a
expulséo dos jesuitas, em 1763

= z

E importante também observar como era considerada a obrigatoriedade do
ensino na época, estipulava-se que a obrigatoriedade ndo se estendia aos que
residissem a uma distancia maior de dois quildbmetros da escola publica para
meninos, e de um quildmetro para meninas... "(MOACYR apud DERMARTINI,
1989.p.7).

No inicio deste século comeca a se manifestar a preocupacdo com a
migracao rural-urbana que ameaca desestabilizar a organizacdo econdémica e social
do pais. Diante dessa situacdo, toma corpo um movimento de fixagdo do homem ao
campo e para isso, faz-se necessario reverter as precérias condi¢cbes de vida da
populacdo rural aumentando a produtividade e valorizando a permanéncia no
campo.

Dessa forma os sintomas na vida econOmica passam a nortear as acgoes
educacionais, através das falas de regionalizacdo, adequagdo da escola as
condi¢cbes do meio e do ruralismo pedagodgico, como tentativa de fixar o homem ao
campo, criando-se uma escola essencialmente rural.

“Em 1914 foi oficializado um programa para o ensino primario, destinado aos
grupos escolares e escolas isoladas. O programa seriado, organizado por
disciplinas, apresentando conteldo programatico e sugestbes de atividades para o

professor.”
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Este programa permitia a transferéncia dos alunos para outros tipos de
estabelecimentos de ensino. A orientacdo geral do ensino visava obter a
uniformidade da instrucdo ministrada. Os professores tinham obrigacdo de cumprir
integralmente o programa de ensino, ndo podendo inclusive alterar a ordem do
programa.

Desta forma, as escolas eram criadas em locais em que havia fazendeiros ou
politicos que as desejassem, nem sempre onde eram mais necessarias e ja de modo
paliativo, porque na opinido das elites, o homem do campo ndo necessitava de
escolaridade nos mesmos niveis que os da cidade e, portanto as escolas rurais

proporcionavam apenas os trés primeiros anos do ensino primario.

2.4 ESCOLAS MULTISSERIADAS

Segundo Ferreira (2008), para que se compreenda o ensino no campo,
énecessario que se conheca bem as demandas como as soéciopoliticas, a formacéo
inicial e também continuada dos professores, procedimento de aprendizagem dos
estudantes, participacdo da comunidade, dentre outros. A mesma autora destaca
gue a politica educacional do campo é também fator de destague para
conhecimento das problematicas do ensino do campo.

E concordando com Ferreira (2008), a politica educacional desenvolvida para
ser aplicada no campo, podera ser um dos instrumentos que dara suas contribuicdes
para que ocorra um ensino de qualidade para a referida populagao.

De acordo com Mesquita (2011) o processo que rege O ensino e
aprendizagem das escolas multisseriadasse realiza através de salas de aulas, onde
se junta em um sO espaco fisico, alunos de diversas séries. A autora chama a
atencdo em relacéo a pratica pedagodgica que o educador precisa desenvolver ndo
compatibilizando com a carga horaria das aulas, o que acaba por vezes resultando
em uma sobrecarga de trabalho.

Mesquita (2011) lembra que “as escolas multisseriadas do campo possuem
um conjunto de articulagbes pedagogicas que desencadeiam processos de
resisténcias dos professores, entre eles, os trabalhos docentes e a prépria relacao
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escola-comunidade”.A autora continua relatando que as articulacdes pedagogicas
ocorrem de diferentes formas, mesmo que tenha pouca expressividade.

Cabe a escola multisseriada docampo, a incumbéncia de despertar no aluno
uma idéia mais abrangente da busca de seus conhecimentos, através do ensino que
Ihe foi oferecido pelos educadores e assim contribuindo para a melhoria de sua vida
no convivio social onde esté inserido.(MESQUITA,2011)

No modelo de classe multisseriada, seguindo uma reflexdo de (CORDEIRO
2007,p.28) sobre a pratica de ensino de um professor ao lidar com as criangcas como
seres pensantes, deve haver um esfor¢o para entender a perspectiva do ensino e da
aprendizagem, ndo se pode compreender a crianca como alguém meramente
ignorante ou vazio, mais alguém que raciocina,capaz de extrair sentido por conta
prépria pelo discurso com 0s outros.

O mesmo autor revela ainda, segundo a reflexdo da professora de classes
multisseriadas,que as préaticas educacionais devem estar a servico de uma
promocao de atividades de ensino que possam cumprir com aintencao inicial que é
produzir aprendizagem, admitindo-se que realmente o importante neste processo de
ensino é o que deve ser absorvido pelos alunos. Nesta missdo de propor 0s
melhores meios para tornar possiveis, efetivos e eficientes o ensino aprendizagem.

Nedieson Rodrigues(1986) relata que a educacdo do cidadao compreende a
formacdo para o exercicio do trabalho, mas, também, compreende o0 acesso aos
valores da civilizacdo e o contato com o desenvolvimento da ciéncia e das técnicas
modernas. Ainda, o autor diz que a preparacao politica do individuo a fim de que ele
possa se articular na vida social, dotando-o de condi¢des que o habilitem a
compreender, analisar e interpretar sua realidade, bem como ascender a postos que
Ihe permitam participagcédo na construcédo historica.

A desigualdade entre os niveis de escolaridade dos individuos que vivem no
campo e 0s que vivem na cidade estda claramente demonstrada nas pesquisas
populacionais e educacionais. Em todos os indicadores as populacbes do campo
estdo em desvantagens, sejam eles relativos a matricula, ao desempenho
educacional dos alunos, a formagéo dos profissionais de educagéo ou a infra-
estrutura fisica das escolas.(caderno social p.28)

Essa realidade revela a necessidade de politicas que revertam a situacao da
educacdo para os individuos do campo, afim de se impedir que esse quadro

permaneca em meio a educacgéo no Brasil.
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Por isso, para PIZA E SENA (2001),0s professores e administradores optaram
por esquecé-las, esperando que desaparecam como consequéncia natural do
processo de desenvolvimento da sociedade.

N&o e dificil encontrar escolas multisseriadas nos dias de hoje e a maioria
delas com problemas de repeténcia e evasao escolar devido a falta de um projeto
politico pedagodgico dos municipios. E como consequéncia, ndo contribuem com a
melhoria de familias que residem na zona rural e, ainda favorecema alienacao
dessas populacdes rurais que ficam a mercé de politicas publicas. Neste sentido a
escola deveria ter o objetivo de tentar mudar esse quadro de modo a atender as
necessidades locais, na perspectiva de elaborar critérios politicos e alternativos.

Portanto a escola multisseriada é uma das instituicbes mais seletivas e
excludentes da sociedade brasileira, o silenciamento, o esquecimento e até o
desinteresse das classes multisseriadas nas pesquisas sociais e educacionais é um
dado histérico que se torna preocupante. Porque a educacdo da populagdo do
campo foi esquecida? Um dado que exige explicacdo: “somente 2% das pesquisas
dizem respeito a questdo do campo, ndo chegando a 1% as que tratam
especificamente da educacéo escolar do meio rural “Arroyo (2004, p.84).

A educacéo como base de uma sociedade estruturada vem de uma formagao
humana e todo processo educativo que possibilita ao sujeito constituir em quanto ser
social responsavel e livre, capaz de refletir sobre sua atividade, capaz de ver e
corrigir os erros, capaz de cooperar e de relacionar-se eticamente, capaz de
defender a igualdade e a justica. Esse processo engloba conhecimentos, atitudes,
valores e comportamentos construidos no processo educativo. (escola ativa, p.18
2010).

Como educadores, temos de ter sensibilidade para essa dinamica social,
educativa e cultural e nos perguntar, que novos sujeitos estamos construindo,
formando, que criangas, jovens, adultos, que mulheres, que professores e
professoras, que liderancas que relacdes sociais de trabalho, de propriedade, que
valores estdo sendo aprendidos nesse movimento e dinamica social do campo. O
foco de nosso olhar ndo pode ser somente a escola, o programa, 0 curriculo, a
metodologia, a titulacdo dos professores. Como educadores temos de olhar e
entender como vem se formando, educando um novo homem, uma nova mulher,

crianga, jovem ou adulto. (Roseli Salete 2009, p.70).
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Segundo Arroyo (2004, p.70) relata que os educadores estdo entendendo que
estamos em um tempo propicio, oportuno e histérico para repensar radicalmente a
educacado, porque o campo no Brasil esta passando por tensodes, lutas, debates,
organiza¢des, movimentos extremamente dinamicos.

Os que vivem no campo podem e tém condi¢bes de pensar uma educacao
gue traga como referencia as suas especificidades para inclui-los na sociedade

como sujeitos de transformacao.
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3 METODOLOGIA

3.1 POPULACAO E AMOSTRA

Para Gil (2007), “os levantamentos abrangem um universo de elementos tao
grandes que se torna impossivel considera-los em sua totalidade”.Diante dessa
premissa o0 autor relata a necessidade de desenvolver a pesquisa atraves de uma
menor parte dos elementos que por ventura compde-se 0 universo a ser pesquisado.

A presente pesquisa tem como objetivo analisar o contexto escolar da zona
rural iunense caracterizando o cenario das salas multisseriadas.

O municipio de luna conta atualmente com 14 escolas multisseriadas,em face
dessas informacfes a pesquisa tem como populacdo asl4 escolas da zona rural
localizadas no municipio de Iina, e temcomo amostra os professores das referidas.

A presente pesquisa ocorreu na escola do Dr. Nagem Abikahir situada na Rua
Galaor Rios e abrangeuos 22 professores das escolas multisseriadas, que se
encontravam em uma jornada pedagogica.

A escolha desses se deu por acreditar que esses profissionais sdo de suma
importancia para informar a realidade das escolas multisseriadas, pois 0s mesmos
possuem experiéncias praticas com o problema pesquisado para assim, conseguir

um resultado verdadeiro.

3.2 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

De acordo com Gil (2007) toda e qualquer classificacdo se faz mediante
algum critério, sendo classificadas com base em seus objetivos gerais.

A pesquisa é exploratéria, pois proporciona maior familiaridade com o
problema, de modo a deixa-lo mais claro, o seu planejamento €&, portanto, bastante
flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais variaveis aspectos
relativos ao fato estudado GIL, (2007). Portanto com base nos objetivos gerais a
serem trabalhados, a presente pesquisa tem um levantamento de dados em relacéo

as escolas multisseriadas do municipio de IUna/ES.
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Segundo Gil (2007), a pesquisa bibliografica da uma vantagem ao
pesquisador, uma vez que permite uma gama de fendbmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente.

A presente pesquisa € bibliografica, pois é constituido principalmente de
estudos publicados sobre o conteudo pesquisado, livros, artigos, sites e dicionarios
com a finalidade de analisar as praticas pedagdgicas que séo aplicadas no cotidiano
das salas multisseriadas.

Diante dos procedimentos acima citados, esta pesquisa se desenvolveu
através de um levantamento de dados, com a elaboracdo de um formulério que visa
descobrir quais as praticas desenvolvidas pelos professores das escolas rurais de

classes multisseriadas.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Visando identificar a verdadeira realidade em que passam as escolas
multisseriadas do municipio de Iuna/ES, foi elaborado um instrumento de coleta de
dados para a realizacdo da pesquisa.

Primeiramente foram aplicados os pré-testes, onde 2 professores da amostra
da pesquisa responderam o formulario de bom grado, ndo havendo duvida alguma
por parte dos professores, teve-se a iniciativa de elaboracao dos formularios.

Aplicou-se um formulario a todos os educadores que atuam nas escolas da
Zona rural do municipio de IUna, pelasuniversitdriasMéarcia Valeria de Almeida
Morais e Maria Imaculada Guilherme de Oliveira, do Instituto de Educacgado e
Tecnologia — Faculdades Unificadas Doctum Iuna/ES.

O formulario foiaplicado aos educadores das referidas escolas, pelas
académicas no periodo da jornada pedagdgica na Escola D.r Nagem Abikahir
situada na Rua Galaor Rios S/n no dia 13 de outubro de 2011, visando uma coleta
de dados o mais fidedigna possivel.

Foram aplicados 22 formularios para serem respondidos individualmente, dos
22 foram respondidos apenas 15. Desse modo, os outros 7 formularios foram
descartados, porque esses educadores ndo mostraram boa vontade em colaborar

com a realizacdo dessa pesquisa. Alguns se disseram cansados em participar de
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coletas de dados. Considerando esses contratempos a aplicagdo dos formularios foi
tranquila.

Com os formularios respondidos, e a obtencdo dos dados levantados através
da pesquisa, os mesmos foram analisados e posteriormente apresentados em

gréficos.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 ANALISE DO FORMULARIO APLICADO AOS PROFESSORES DAS
ESCOLAS RURAIS DO MUNICIPIO DE IUNA.

Para responder ao objetivo geral da presente pesquisa analisamos 0 contexto
escolar da zona rural iunense, caracterizando o cenario das salas multisseriadas.

Os 22 professores foram convidados a responder um formulario, porém
somente 15 se propuseram a respondé-lo, o que corresponde a 68%(sessenta e oito
por cento) da amostra.O formularioutilizado na pesquisa encontra-se no final do
trabalho.

Os formularios foram divididos entre aspesquisadoras, metade para cada
uma, a fim de averiguar o contexto escolar e caracterizar o cenario das salas
multisseriadas.Os dados obtidos foram analisados,digitados e demonstradosem

formas de gréficos, resultados esses, apresentados a seguir.

Grafico 1 - Género dos entrevistados
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20% -
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Masculino Feminino

Fonte:Dados copilados pelo formulario da pesquisa

Como mostra o graficol a maioria dos entrevistados € do sexo feminino cerca
de 93,33%, e 6.66% € do sexo masculino, 0 que demonstra que geralmente sdo as

mulheres destinadas a cuidar e zelar da educacéo, principalmente da zona rural.

Gréfico 2—Faixa etaria
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Fonte:Dados copilados pelo formulario da pesquisa

Com relacdo a faixa etaria dos professores das escolas rurais 53,33%
apresentam idades entre 31 a 40 anos; 33,33% se enquadram na meédia de 41 a 45
anos e 13,33% tem entre 46 e 50 anos.

As informacdes do gréfico demonstram que a maioria dos professores das
escolas rurais, do municipio de lina, estdo na faixa de 31 a 40 anos, 0 que nos leva
a acreditar que a maioria é de professores experientes.

Deixar de ser o centro ndo é um simples mudar de posi¢cdo, como explica
(NAVARRO 2004p.5) ao se referir a postura do educador frente a aprendizagem, o
importante é estar atento para capturar o saber e as necessidades das criangas.
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Gréfico 3 - Nivel de escolaridade
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Fonte:Dados copilados pelo formulario da pesquisa

Com relacdo ao nivel de escolaridade dos professores 48% sao pos-
graduados, e 44% possuem curso superior completo, e 8% estdo cursando a
faculdade.

No mundo globalizado em que vivemos, o mercado de trabalho mostra-se
cada vez mais exigente, e buscar por uma melhor colocacéo profissional ndo € mais
uma questdo de empenho ou de sorte, e sim de qualificagcdo. A qualificacdo
profissional deve ser vista como fator determinante para o futuro daqueles que estéao
buscando uma melhor colocacdo no mercado de trabalho, sendo ainda de suma
importancia aos que buscam manter a posi¢cao ocupada, alimentando chances reais
de crescimento nas corporacdes o0 que nos leva a crer que a medida que o tempo
passa e 0 mundo evolui, muito além da experiéncia, adquirir e renovar
conhecimentos torna-se inevitavel.

A medida que torna-se mais educado e capacitado, & chance maior de

insercado no mercado de trabalho com reconhecimento de altos salariose promocdes.

Gréfico 4 - Ha quanto tempo trabalha na escola?
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Fonte: Dados copilados pelo formulario de pesquisa

Ao analisar o grafico 4 percebe-se que 40% dos professores trabalham de 6 a
12 anos na educacéo; cerca de26,66% de 2 a 5 anos; 13,33% exercem a funcao a
menos de 2 anos; também 13,33% trabalham 20 anos ou mais na educacdo e
6,66% trabalham entre 13 a 19 anos.

Conforme a analise do graficoa maioria dos professores estdoa pouco
tempona escola 0 que nos mostraque esses professores sdo recém-chegados a
educacao.

SegundoDubar (1991) experiéncia viva do trabalho ocasiona sempre um
drama do uso de si mesmo, e 0 uso de si pelos outros. Se uma pessoa ensina
durante trinta anos ela néo faz simplesmente alguma coisa, ela faz também alguma
coisa de si mesma: sua identidade carrega as marcas de sua propria identidade e

uma boa parte de sua existéncia é caracterizada por sua atuacao profissional.

Graéfico 5 - Vocé se encontra capacitado(a) para trabalhar numa classe multisseriada?
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Fonte:Dados copilados pelo formulario de pesquisa

Por meio do gréfico 5 pode-se visualizar que 73,33% dos professores se
consideram capacitados para trabalhar numa classe multisseriada, e os outros
26,66% dos professores afirmaram que nao se encontram preparados para trabalhar
em classes multisseriadas.

Segundo os dados do censo escolar de 2003, o Brasil conta atualmente com
cerca de 2,5 milhdes de docentes na educacéo basica.Dentre esses profissionais €
possivel encontrar com um grande numero de professores em determinadas regides,
sobre tudo nas zonas rurais, exercendo a funcdo docente sem a habilitacdo
requerida por lei.

A formacdo minimaexigidapela lei LDB 9394/96 de acordo com o artigo62 é o
ensino médio,modalidade normal, para atuar na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental. No entanto,0os politicos oficiais tém
enfatizado a importancia de que essa formagédo se dé em nivel superior nos cursos
de licenciatura, porém todos os professores do ensino basico sem distingcdes
deveriam receber uma formacao sociolégica e antropoldgica, de modo que eles
proprios tivessem condicdes de se reciclar e ajustar em face das situacbes

cambiantes de trabalho educativo que encontram pela frente, na cidade e no campo
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Gréfico 6 - Os alunos das salas multisseriadas tem as mesmas oportunidades do aluno regular?
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Fonte: Dados copilados pelo formulario da pesquisa

Conforme as informacdes acima demonstram: 53,33% dos alunos que
frequentam salas multisseriadas ndo tém as mesmas oportunidades dos alunos do
curso regular, sendo que 46,66% acreditam que essas oportunidades existem.

Segundo Arroyo (2009,p.28) nos documentos oficiais sobre educacédo no
Brasil a populacao ruralaparece apenas como dado. Sdo nimeros citados de uma
populacdo esquecida. Sdo apenas quantidade ou, no maximo, referéncias marginais
e pejorativas. E como a diferenciacdo entre o rural e o urbano nao fizesse mais
sentido, uma vez que a morte do primeiro ja estaria anunciada.Precisamos entender
em que contexto esta compressao vem sendo formulada e quais as possibilidades

de reverter essa logica.
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Gréfico 7 - Porque ocorre a falta de oportunidades com alunos de salas multisseriadas?
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Fonte:Dados copilados pelo formulario da pesquisa

Considerando as informagbes do grafico 7, a maioria dos professores
concordaram que os alunos de salas multisseriadas ndo tém as mesmas
oportunidades dos alunos de sala regular. De acordo com o grafico foi tambéem
perguntado o porqué da falta de oportunidades entre os alunos de salas
multisseriadas e regulares e descobrimos que 6,66% dos professores acham que tal
fato ocorre devido a falta de apoio familiar, 13,33% acham que o que contribui para
essa diferenca é a falta de recursos didaticos e diferenciacdes de conhecimento dos
alunos, 26,66% disseram que € a falta de tempo disponivel para se trabalhar com
essas criangas, e 40% né&o opinaram.

De acordo com MOLINARI 2010 o maior problema enfrentado pelo professor
em uma sala multisseriada € a organizacdo do tempo didatico, com a presenca de
criancas em varias séries, com necessidades diferentes, tendo que dividir 0 mesmo
espaco e também a atencdo para com eles, os docentes procuram fazer
planejamentos distintos para cada série, mas na verdade, essa estratégia torna-se
ineficiente. O professor podera conseguir atender ao mesmo tempo todas as séries,
dando atencdo a um ou a determinado grupo, O que acarretara perdas no

desenvolvimento dos alunos.
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Gréfico 8 - Na realizagao do planejamento disp6e-se de recursos didaticos necessarios para atender
as necessidades quanto a sua realidade escolar?
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Fonte: Dados copilados pelo formulario da pesquisa

Segundo Martinez e Oliveira (1997, p.11) entende-se por planejamento um
processo de previsdo de necessidades e racionalizacdo de emprego dos meios
materiais e dos recursos humanos disponiveis a fim de alcancgar objetivos concretos
em prazos determinados e em etapas definidas apartir do conhecimento e avaliacédo
cientifica da situacao original.

Este tipo de definicho ndo se caracteriza por um tipo especifico de
planejamento, podendo também ser compreendido como um planejamento
econdmico, industrial ou ainda como o tipo de planejamento que se propde
apresentar, ou seja, o planejamento educacional.

O grafico acima mostra que 73,33% revelam que dispdem de recursos
didaticos necessarios para seu planejamento, e 6,66% diz que ndo, e 20%dos
professores dizem que as vezes tém recursos disponiveis para o seu planejamento.

Os recursos sdo considerados elementos essenciais no trabalho dos
conteudos escolares com os alunos, eles tem a funcdo de mediar as relacoes
didaticas que ocorrem em sala de aula. Os recursos didaticos sdo essencialmente
mediadores j& que possibilitam uma efetiva relacdo pedagogica de ensino-

aprendizagem.
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Gréfico 9 - A familia é presente na escola?
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Fonte:Dados copilados pelo formulario da pesquisa

As informacfes contidas no grafico 9revelam que 26,66% dos professores
determinam que a familia é presente na escola, 6,66% diz que nao e 20% diz que as
vezes ha a participacao da familia na escola.

Quando a escola se aproxima da familia, e a familia do processo educativo do
aluno ha uma aproximacdo positiva que resulta em um maior desempenho
académico dos alunos, por outro lado quando ha um baixo envolvimento parental na
escola podera haver um risco para o abandono e para o fracasso escolar. A
interacdo das familias e da escola no processo educativo do aluno tem efeito no
desempenho escolar. (Diez,1989).

A familia deve ser a principal responsavel pela formacdo da consciéncia
cidada do jovem e também apoio importante no processo de adaptacdo das criancas
para a vida em sociedade. Uma boa educacéo dentro de casa garante uma base
mais solida e segura no contato com as diversidades -culturais e sociais,
caracteristicas do periodo de amadurecimento.

A auséncia familiar gera grave consequéncia na formacado, alimentando

valores egocéntricos, que leva os mais jovens ao mundo do vicio das futilidades.
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Graéfico 10 - Vocé tem aluno com dificuldades de aprendizagem?
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Fonte:Dados copilados pelo formulario da pesquisa

O grafico nove mostra que 93,33% dos professores das escolas rurais
afirmaram ter alunos com dificuldades de aprendizagem, e 6,66% disseram que
ndo.Segundo o Brasil escola a area da educacdo nem sempre € cercada somente
por sucessos e aprovacoes. Muitas vezes, no decorrer do ensino nos deparemos
com problemas que deixam os alunos paralisados diante do processo de
aprendizagem, e assim séo rotulados pela prépria familia, professores e colegas.

E importante que todos os envolvidos no processo educativo estejam atentos
a essas dificuldades, observando se sdo momentaneas ou se persistem ha algum
tempo. As dificuldades podem advir de fatores organicos ou mesmos emocionais e é
importante que seja descoberta a fim de auxiliar o desenvolvimento do processo
educativo, percebendo se estdo associados apreguica, cansaco, sono, tristeza,
agitacdo, desordem, dentre outros, considerados fatores que também desmotivam o
aprendizado.

A dificuldade mais conhecida e que vem tendo grande repercussdo na
atualidade é a dislexia, porem € necessario estarmos atentos outros sérios
problemas: disgrafia, discalculia, deslalia, disortografia e o TDAH (Transtorno de
déficit de atencdo e hiperatividade). Contudo esses problemas de dificuldades de
aprendizagem s6 poderdo ser diagnosticados com a avaliacdo de um profissional

especializado na area.
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Gréfico 11 - Vocé acha que essa dificuldade de aprendizagem pode ser: Marque de Acordo com o
rau da dificuldade que vocé considera mais importante. (1), (2), (3).
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Fonte:Dados copilados pelo formulario da pesquisa

Segundo o gréaficoll, 53,33% diz que a maior dificuldade de aprendizagem
vem da familia, em segundo 13,33% e 20% dizem que a familia érespectivamente a
segunda e a terceira maior causa como aresponsavel pela dificuldade de
aprendizagem.

Ainda analisando os dados obtidos verificamos que o fator social também é
um grande causador da dificuldade de aprendizagem sendo que 6,67% o considera
em primeiro lugar; 46,67% consideram o fator social em segundo lugar, 20% diz que
o fator social fica em terceiro lugar.

Conforme o gréfico 11 a cultura é um dado importante para dificuldade de
aprendizagem sendo que 13,33% consideram que ela estd em primeiro lugar, 6,67%
em segundo e 20% em terceiro lugar como fator mais importante.

Ainda de acordo com o grafico o que se refere ao grau de dificuldade de
aprendizagem 20% dos professores consideram que os fatos psiquicos estdo em
primeiro lugar,outros 26,67% acham que fica em segundo lugar e cerca de 13,33%
acham que o psiquico ocupa o terceiro lugar.

Quanto ao fator cognitivo consta que 6,67% o0 consideram como primeiro e
segundo lugar na importancia da dificuldade de aprendizagem, sendo 26,67% dos
professoresrelata que o fator cognitivo é o terceiro responsavel peladificuldade de
aprendizagem.

Segundo Smith (2001) as dificuldades de aprendizagem sédo “problemas
neurolégicos que afetam a capacidade do cérebro para entender, recordar ou

comunicar informacdes”. Assim, as dificuldades de aprendizagem referem-se néo a
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um Unico distarbio, mais ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area
do desempenho escolar.

Na maioria dos casos de dificuldades de aprendizagem observam-se também
comportamentos diferenciados tais como: hiperatividade, fraco alcance de atencéao,
dificuldade para seguir instrug¢édo, imaturidade social, dificuldade com a conversacéao,
inflexibilidade, fraco planejamento e habilidades organizacionais, distragcao, falta de
destreza e falta de controle dos impulsos.

Ainda segundo Smith dificilmente as dificuldades de aprendizagem podem ser
associadas a uma Unica causa, e muitos aspectos diferentes podem prejudicar o
funcionamento cerebral, até o ambiente doméstico contribui para que
comportamentos diferenciados acontecam junto com as dificuldades de

aprendizagem.

Gréfico 12 - Para atender as criancas com dificuldades de aprendizagem, vocé recebe ajuda de
rofissionais?
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Fonte:Dados copilados pelo formulario da pesquisa

De acordo com as informag6es do gréfico 53,33% dos professores dizem que
recebem ajuda profissional para trabalhar com alunos com dificuldades de
aprendizagem e, 46,66% dizem que as vezes essa ajuda acontece.

A dificuldade de aprendizagem € um termo bastante debatido no campo
educacional, porque quando uma crianca desenvolve atividades positivas em sala
de aula ela é elogiada, tem sua autoestima elevada. Mas quando se percebe que a
crianga ndo esta tendo a aprendizagem, entdo todos procuram de alguma forma

descobrir o motivo desse empecilho ou mesmo arrumar uma resposta, qualquer que
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seja, mesmo que negativa. E neste momento que muitas criangas sdo taxadas de
preguicosas, agitadas e lerdas. MATURANO (1993, apud FURTADO e BORGES,
2007, P.3)

De acordo com o autor, é importante saber que as dificuldades podem ocorrer
por motivos organicos e emocionais. Por isso é necessario a identificacdo para que
seja desenvolvido um trabalho educacional no intuito de ajudar. “A dificuldade de
aprendizagem € uma sindrome biopsicossocial a ser compreendida em pelo menos

trés constituintes basicas: a crianca, a familia e a escola.

Gréfico 13 - Que tipo de ajuda vocé recebe para atender aos alunos com dificuldade de
aprendizagem?
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Fonte:Dados copilados pelo formulario da pesquisa

Relacionando as informacdes do gréfico no que se refere ao tipo de ajuda que
os professores recebem para trabalhar com alunos com dificuldades de
aprendizagem, obtemos as seguintes informacdes: 34,78% recebem ajuda de
fonoaudidlogo, e 39,13% de psicélogo, 8,69% de superiores sendo que 4,34% diz
gue o unico tipo de ajuda que recebem é do pedagogo e os outros 13,04% néo
opinaram.

O psicopedagogo € um profissional que atende criancas e adolescentes com
problemas de aprendizagem, atuando na sua prevencao, diagnodstico e tratamento
clinico e institucional. O psicopedagogo na instituicdo escolar poderd: ajudar os
professores, auxiliando-os na melhor forma de elaborar um plano de aula para que

os alunos possam entender melhor as aulas; ajudar na elaboracdo do projeto
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pedagogico; orientar os professores na melhor forma de ajudar em sala de aula
aquele aluno com dificuldade de aprendizagem.

O diagnéstico podera confirmar ou ndo a suspeita do psicopedagogo. O
profissional podera identificar problemas de aprendizagem, neste caso ele indicara
um tratamento psicopedagégico, mas poderd também identificar outros
problemas.S6 assim ele podera indicar um psicélogo, um fonoaudiélogo, um
neurologista, ou outro profissional se depender do caso. Ele percebera também se o

problema for da escola, entdo possivelmente ele recomendara uma troca de escola.

Gréfico 14 - Quais as praticas educacionais que vocé utiliza para trabalhar com os alunos em sala de
zona rural?
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Fonte: Dados copilados pelo formulario da pesquisa.

Por meio do gréfico 14 pode-se aferir que os professores da zona rural
utilizam de praticas educacionais para a realizacdo do seu trabalho, sendo que
31,91% utilizam de trabalhos coletivos para o desenvolvimento escolar, 29,78%
dispdem de dinamicas de leituras, 2,12% utilizam de avaliacdo, 6,38% atividades
extraclasses e 29,78% dos professores trabalham com atividades individuais como
pratica educacional.Segundo Nélisse (1997) a prética educativa € como um fazer
ordenado voltado para o ato educativo, que introduz um método na acdo humana,
quer dizer é uma acéo eficaz que exige um momento de planejamento, um momento
de interacdo, um momento de avaliacdo e de reflexdo critica e o replanejamento

dessas acoes.
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Gréfico 15 - Que recursos didaticos a sua escola disp6e?
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Fonte: Dados copilados pelo formulario da pesquisa

O gréafico em relacdo aos recursos didaticos que as escolas rurais dispoem
para trabalhar com alunos mostram que 34,09% dos professores utilizam de livros
didaticos, e que 31,81% trabalham com revistas, 2,27% aparelho de som, 2,27% de
TV e video, e cerca de 29,54% dos professores utilizam jogos educativos como
recursos didaticos.

Entendem-se como recursos didaticos métodos pedagdgicos empregados no
ensino de algum conteddo ou transmissdo de informagfes. Sdo componentes do
ambiente de aprendizagem que estimulam o aluno, pode ser o monitor, livros e
recursos da natureza, assim pode-se ver que tudo 0 que se encontra no ambiente
onde ocorre 0 processo ensino-aprendizagem pode se transformar em um 6timo
recurso didatico, desde que utilizado de forma adequada e correta.

Os recursos didaticos séo instrumentos complementares que ajudam a
transformar as idéias em fatos e em realidade, auxiliam na transferéncia de
situacdes, experiéncias, demonstracdes, sons, imagens e fatos para o campo da

consciéncia, onde eles transmitem em idéias claras e inteligiveis.
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Gréfico 16 - Quais os desafios gue vocé enfrenta no seu cotidiano escolar?
100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -

27,77% 27,77%

30% 1 22,22%

0, .
20% 11,11% 11,11%
10% -
o6 ~m | ~m

Falta de Recursos Apoio familiar ou Desinteresse Capacitacao
estrutura didaticos da comunidade dos alunos profissional

Fonte: Dados copilados pelo formulario da pesquisa.

Ao observar as informacdes contidas no grafico 16, pode-se notar que o maior
desafio que os professores encontram em seu cotidiano escolar é a falta de
estrutura:cerca de 27,77%, e 11,11% dizem que o desafio ocorre devido a falta de
recursos didaticos, 27,77% revelam que a auséncia familiar ou da comunidade
contribuem para os desafios do cotidiano escolar, enquanto 22,22% afirmam ser o
desinteresse dos alunos e 11,11% diz ser a falta de capacitagdo profissional o
desafio do cotidiano escolar.

Como afirma Alonso (1998) repensar a escola como um espaco democratico
de troca de producdo de conhecimento que é o grande desafio que os profissionais
de educacao enfrentam, especificamente os professores que sao 0s maiores
articuladores deste processo e possui um papel fundamental na organizacdo e
democratizacao do ensino.

Ainda conforme o autor o professor necessita criar situacdes para romper
barreiras entre a teoria e a pratica, repensar sua forma de administrar para que
ocorram mudancas significativas.

Alonso (1998) revela que a escola € vista como um espaco de livre
articulacdo de idéias e como instituicdo deve procurar a socializacdo do saber de
ciéncia,da técnica e das artes produzidas socialmente, deve estar comprometida
politicamente e ser capaz de interpretar as caréncias reveladas pela sociedade,
direcionando essas necessidades em funcdo de principios para que ocorra essa

socializacdo, necessita-se uma gestdo democratica e participativa, onde aconteca,
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uma efetiva participagdo tanto nas solugcdes de problemas como na tomada de
decisdes que vao influenciar diretamente a escola.

Cabe aos profissionais da educacao fazerem valer o seu papel de educadores
dando énfase a um ensino mais democratico, com diadlogo abertos, com informacdes
que provoquem reflexdes a respeito dos fatos sociais existentes. E importante que
trabalhe sempre com o concreto, assim o aluno se sentird estimulado a criar
situagcdes como todo o processo democratico, que € um caminho que se faz ao
caminhar, o que nao elimina a necessidade de refletir previamente a respeito dos
obstaculos e potencialidades que a realidade apresenta para a acdo. (PARO, 1997.
p17)

Grafico 17 - Vocé ja trabalhou em escolas urbanas?
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Fonte: Dados copilados pelo formulario da pesquisa.

Segundo o graficol7, cerca de 86,66% revela que ja trabalhou em escolas
urbanas, e 13,33% diz que nao.

As instituicbes de ensino tém um papel importante na construcdo do
pensamento cognitivo de um individuo. E neste espaco fisico que criancas e adultos
vao para construir seus primeiros conhecimentos cientificos, a escola deve permitir
uma escolariza¢éo que possibilite se enxergar como sujeitos de uma sociedade. E o
que afirma a Constituicdo Federal brasileira de 1998 art.205. Constitui tarefa da
escola, visar o pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Paulo Freire discute que, o processo de escolarizagdo soO surtira efeito como

pratica da liberdade e desenvolvimento quando, ao contrario daquela que é a pratica
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da dominagéo, que implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo. Deve permitir através de seu exercicio o que ele chama de “praxis,
reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é

impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimidos. (Freire, 1987,p.38)

Graéfico 18 - Para vocé existem diferencas no que se refere a aprendizagem das escolas urbanas e as
do campo?

100% -
90% -
80% - 66,66%
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -

0% -

33,33%

0%

Sim Nao Existe, mas nédo influéncia
no ensino

Fonte:Dados copilados pelo formulario da pesquisa.

Ao analisar se existem diferencas no que se refere a aprendizagem das
escolas urbanas e as da zona rural, o grafico mostra que 66,66% dos educadores
dizem que existem diferencgas, e 33,33% dizem que as diferencas existem, mas néo
influenciam no ensino.

A educacdo das populacdes pobres da cidade e do campo nem sempre
obedece a planejamentos adequados, principios de justica social. Quanto mais
precérias as condi¢Bes de vida e a participagdo de pais no mercado de trabalho,
tanto mais dificil o acesso a escola.

Ha uma grande diferenca entre os meninos de classe média frequentadores
de periferias e sobre tudo de escola do campo. Constituidas por trabalhadores
precoces,impostos a trabalhar por exigéncias de complementacéo da renda familiar,

estes alunos estdo fora da escola, mesmo em idade escolar.
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Grafico 19 - Vocé acredita que um aluno que teve sua formacgdo na escola rural, tem condig8es de
acompanhar os alunos que estudam na escola urbana?

100% - 86,66%
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Sim Nao

Fonte: Dados copilados pelo formulario da pesquisa.

Por meio do graficol9 pode-se aferir que 86,66% dos professores acreditam
que um aluno que teve sua formag&do na escola rural, tem plenas condi¢bes de
acompanhar os alunos que estudam da escola urbana, e 13,33% dizem que nao.

O gréafico em questdo mostra que a maioria dos educadores considera que
um aluno da zona rural tem plenas condi¢cdes de acompanhar um aluno da escola
urbana. Martins (2005) fala que nas ultimas décadas, observou-se, especialmente no
que seria, tendencialmente, uma baixa classe média rural, na qual muitas pessoas
optavam por mudar para a cidade para assegurar aos filhos o acesso a escola e
para escapar, também, da escola rural cheias de limitacdes e de improvisos, mais
uma escola para alfabetizar do que para educar. Portanto, tanto a falta quanto a
presenca desse tipo de escola na zona rural tem aparecido, com frequéncia, como
fator de migragoes.

Isso nos pbe diante do fato que a populac¢des rurais demandam uma escola
rural diversa da que conhecemos, menos para permanecer no campo do que para

integrar de modo apropriado nas promessas da sociedade moderna e desenvolvido.
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Gréfico 20 - Em sua opinido, as escolas rurais do municipio de lina contam com o apoio de uma
politica educacional bem estruturada para o seu desenvolvimento?
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Fonte: Dados copilados pelo formulario da pesquisa.

Ao observando-se o grafico20 percebemos que 73,33% dos educadores
afirmam que o municipio de Iina néo dispde de politicas educacionais adequadas
para a realizacdo do ensino, e 13,33% dizem que sim e 13,33% dizem que existem
apenas algumas politicas educacionais bem estruturadas no municipio de luna.

A educagdo do campo tem um vinculo de origem com as lutas sociais
camponesas. Este vinculo Ihe confere um traco de identidade importante. Busca-se
construir um outro olhar para relacdo: campo e cidade vista dentro do principio de
igualdade social e diversidade cultural. Mas nem sempre foi levada em consideracao
esta relacdo e esta necessidade, somente a partir da intensificagcdo das lutas pelos
direitos sociais. (ARROYO, 2005. P 48) diz que novos valores, novas culturas, novas
identidades, novas consciéncias de dignidade, de direitos, € que se avalia a
necessidade de constru¢cdo de um sistema publico de educacdo do campo.A partir
desse contexto de mobilizagdo social,a constituicdo de 1988 consolidou o
compromisso do estado e da sociedade brasileira em promover a educacao para
todos, garantindo o direito ao respeito e a adequacao da educacéao as singularidades
culturais e regionais.

Ainda segundo o autor a educagdo do e no campo apresenta em alguns
casos, uma visdo distorcida da realidade em relagdo ao seu conceito, “é¢ bom
lembrar que durante décadas nem sequer se falava da educacdo do campo, era

educacéao rural, a escolinha rural, professor rural”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a pesquisa desenvolvida e apos ter analisado os dados coletados
consideramos que atingimos o objetivo de analisar as préaticas educacionais
desenvolvidas nas salas multisseriadas do municipio de luna-ES, verificando os
meétodos desenvolvidos no trabalho pedagdgico das escolas rurais.

Pode-se observar que as escolas rurais do municipio de Iina em sua maioria
ndo possuem um espaco fisico que va de encontro as necessidades desses
individuos: escolas com paredes sujas, carteiras velhas, ndo havendo adesivos
ludicos que alegrem o ambiente de estudo dessas criangas, nem sequer um espaco
para lazer.

Com as crescentes mudancas percebe-se que a educacdo do campo ainda
vem sendo negligenciada no conjunto das politicas publicas da educacao brasileira,
merece ser analisada, refletida e efetivamente construida em acgfes concretas por
organizac¢des sociais e governamentais para que as populagdes do campo possam
ter melhores condi¢cGes de estudo.

Como nos lembra Paulo Freire,"ndo se transforma o mundo somente com
educacado, mas também, nada se faz sem ela”. No contato com a literatura identifica-
se que o0s pesquisadores expuseram que 0s sujeitos sociais do campo almejam uma
escola, ndo sé para ler, escrever e contar, mas para se profissionalizar a partir de
uma formacgdo que ndo renegue uma cultura para sobrepor a outra, e eles possam
seguir uma carreira tendo o direito de escolher onde sera seu espaco de trabalho, se
€ no campo ou cidade.

Entretanto, os individuos residentes no ambiente rural precisam de
oportunidades, com educacdo de qualidade, com curriculos que problematizem a
sua vida. Urbanizou-se a educacdo no campo, mas nao com as mesmas
oportunidades.

Em relacdo ao contexto historico das classes multisseriadas do municipio de
lina percebe-se que sdo comunidades carentes, que vivem do sustento do que a
terra Ihes oferece, sdo familias que muitas vezes ndo tém agasalhos para mandar

seu filho para escola, e os alunos dessas escolas séo individuos dependentes que
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contam muito com atenc¢&o do professor, pois sdo carentes de carinho dos pais que
por trabalhar o dia todo ndo tém esse contato com os filhos.

Sabendo que os professores das zonas rurais de lunadispbem de atividades,
recursos e auxilios que favorecem a sua pratica docente, concluimos que essa
pratica ainda ndo € a adequada, pois o sistema educacional rural ainda é muito
carente de politicas educacionais que visem o pleno desenvolvimento do professor e
do aluno fazendo uma leitura do seu mundo. Além disso, esses professores néo
contam com o apoio familiar e lidam com alunos que possuem dificuldades de
aprendizagem. Segundo eles possuem o apoio de profissionais, masnao o suficiente
para causar uma melhora no sistema.

E importante que a escola por meios dos 6rgéos organizadores contemplem
nos objetivos, metas e acdes situacdes bem especificas para transformar e melhorar
a qualidade dos resultados de aprendizagem dos alunos das salas multisseriadas,
sendo que os organizadores desse processo sao 0s principais articuladores da
transformacéao.

As classes multisseriadas estdo sendo apresentadas como algo a ser evitado,
pois impede que os educandos aprendam de modo significativo. Ao contrario do que
se percebe no ambiente educacional, o que se fala e se vé na midia, ndo é o que
realmente acontece.

As pessoas inseridas no ambito educacional, das zonas rurais do municipio
de Itna, bem como os professores, ndo tém acesso as inovacoes e transformacoes
da educacédo. Alunos e professores vivenciam momentos de plena excluséo, pois
existem ainda, escolas que ndo tém contato com recursos didaticos como: globo,
esqueleto, mapas, etc. Sdo materiais importantes, porém que nao diferenciam a
aprendizagem, pois muitas vezes nada acrescentamno ensino se apenas existem e
nao sao utilizados.

Fala-se muito em trabalhar a realidade do aluno, porém o que se vé na sala
de aula € um projeto puramente teorico, longe do contexto da crianca transportando-
a para um mundo desconhecido e descaracterizado do seu mundo real deixando
lacunas em seu aprendizado, enfatizando a cultura urbana, e esquecendo o seu
mundo rural.

Arroyo (2010) no prefacio do livro Escola de Direito: reinventando a escola
multisseriada, diz que:“E preciso que aprendamos uma primeira licio, as escolas

multisseriadas merecem outros olhares apesar de serem vistas por muitos como
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oposto da situacdo de qualidade em educacdo a partir de uma 6ética moderna e
mercadologica elas vivem, resistem e fazem com que as comunidades rurais
continuem a existir também”. Reafirmando a idéia do autor acima o projeto-base
Escola Ativa (2010) a Educacdo do Campo procura desenvolver as dimensodes
sociopoliticas, buscando envolver os sujeitos envolvidos através de uma forma
distinta para a organizacdo do trabalho pedagdgico, e a partir dai, contribuir para
uma mudanca eficaz da realidade social das pessoas que vivem no campo.

A nossa pesquisa foi de fundamental importancia para aprofundar-mos
emuma discussao que até entdo estava camuflada, tendo em vista que a prépria traz
relevancia em despertar o poder publico a implantar politicas para que reverta o
quadro e corrija as iniquidades do sistema educacional brasileiro no sentido de
assegurar o direito de obter uma educacao de qualidade para todos os cidadaos.

Deixamos claro que realizamos este trabalho ndo apenas para divulgar o que
ouvimos dos professores, mas principalmente para mostrar que € nesse contexto
que as escolas do campo do municipio de luna existem, resistem e insistem,
pedindo socorro, na ansia de que um novo olhar se volte para elas, um olhar que as

compreenda, as entenda e as retire das condigcbes em que se encontram.
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DOCTUM )

APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO

APENDICE

INSTITUTO DOCTUM DE EDUCACAO E TECNOLOGIA
FACULDADE UNIFICADA DOCTUM DE IUNA

CURSO DE PEDAGOGIA

lna, 13 de outubro de 2011

A Diretoria da Escola Dr. NagemAbikahir

Assunto: Carta de apresentacao

Marcia Valéria de Almeida Morais e Maria Imaculada Guilherme de Oliveira,
alunas regularmente matriculada no curso de Pedagogia, das Faculdades Unificadas
Doctum de ldna, solicitam a autorizacdo para realizacdo de uma pesquisa nesta
Escola Dr. Nagem Abikahir, situada na Rua Galaor Rios para coleta de dados que
subsidiaréo a elabora¢ao da monografia de Graduagdo das mesmas.

A pesquisa tem como finalidade: “AS PRATICAS PEDAGOGICAS NAS
ESCOLAS MULTISSERIADAS NO MUNICIPIO DE IUNA”

Agradecemos a preciosa colaboragao de V. S2 e colocamo-nos a disposicéao,
para quaisquer outros esclarecimentos que se fagcam necessarios.

Sendo s6 para 0 momento, subscrevemo-nos renovando votos de distinta

consideracao.

Atenciosamente,

Instituto Doctum de Educacéo e Tecnologia
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APENDICE B — INSTRUMENTO DE PESQUISA

INSTITUTO DOCTUM DE EDUCACAO E TECNOLOGIA
FACULDADE UNIFICADA DOCTUM DE IUNA
CURSO DE PEDAGOGIA

Este formulario esta voltado a elaboracdo da monografia de graduacdo do curso de
Pedagogia das alunas Marcia Valéria de Almeida Morais e Maria Imaculada Guilherme de Oliveira,
sob a orientacdo da professoraErliane Pereira Luz Gomes. A pesquisa destina—se a investigacao
guanto aos métodos utilizados para a realizagdo do trabalho pedagégico desenvolvido nas escolasda
zona rural iunense.Diante deste formulario esclareceremos que a avaliagdo € individual, ndo
havendo, portanto, a necessidade de identificacdo do respondente. Todas as informacdes recebidas
serdo tratadas com confidencialidade. Por oportuno, agradecemos a preciosa colaboracdo de V.S.a

e colocamo-nos a disposicao, para quaisquer outros esclarecimentos que se fagam necessarios.

Por favor, marque a alternativa mais adequada ao seu caso.

1- Género:
() masculino ()feminino

2- Faixa etéria:
()18 a 25 anos
() 26 a 30 anos
() 31 a 40 anos
() 41 a 45 anos
() 46 a 50 anos

3- Grau de instrucao:
() superior completo
() cursando grau superior
() pés-graduacao
() especializacéo
() mestrado
(Joutros

4- Héa quanto tempo trabalha na escola multisseriada?
() menos de 2 anos
() de 2 a5 anos
() de 6 a 12 anos
() de 13 a 19 anos
() de 20 anos ou mais

5- Vocé se encontra capacitada (o) para trabalhar em uma escola rural com classe multisseriada?
() sim() nédo

6- Os alunos das salas multisseriadas tém as mesmasoportunidadesdos alunos de turmas
regulares?

() sim () ndo Por qué?
7- Na realizacao de planejamento dispde-se de recursos didaticos necessarios para atender as

necessidades quanto a sua realidade escolar?
()sim ()néo( )as vezes
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8- A familia é presente na escola?
()sim ()ndo( )as vezes

9- Vocé tem alunos com dificuldades de aprendizagem?
()sim ()néo

10- Vocé acha que essa dificuldade de aprendizagem pode ser: Marque deacordo com o grau da
dificuldade que vocé considera mais importante. (1),(2),(3).
(familiar
()social
(cultural
()psiquico
()cognitiva

11- Para atender as criancas com dificuldades de aprendizagem, vocé recebe ajuda profissional?
()sim()néo ( )as vezes

Em caso afirmativo, comente que tipo de ajuda?

12- Quais as praticas educacionais que vocé utiliza para trabalhar com os alunos da zona rural em
sala de aula?
()trabalhos coletivos
()dindmica de leituras
()avaliacdo
()atividades extra-classes
()atividades individuais
( ) Outros

13- Que recursos didaticos a sua escola dispde?
() livros
() revistas
() aparelho de som
(OTV e video
() jogos educativos

14- Quais os desafios que vocé enfrenta no seu cotidiano escolar?
() falta de estrutura
() recursos didaticos
() apoio familiar ou da comunidade
() desinteresse dos alunos
() capacitacao profissional

15- Vocé ja trabalhou em escolas urbanas?
() sim ()ndo

16- Para vocé existe diferenca no que se refere a aprendizagem das escolas urbanas com as do
campo?
() sim
() ndo
() existe,mas nao influéncia no ensino.

17- Vocé acredita que um aluno que teve sua formacdo na escola rural, tenha condicbes de
acompanhar os alunos que estudam na escola urbana?

18- Em sua opinido, as escolas rurais do municipio de lina contam com o apoio de politica
educacional bem estruturado para o seu desenvolvimento?



