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RESUMO

Esta pesquisa buscou investigar como as avaliagdes externas interferem no
processo educacional no ensino fundamental da EEEFM “Henrique Coutinho” e
EMEF “Deolinda Amorim de Oliveira”, localizadas na sede do municipio de luna/ES.
O estudo realizado tem carater descritivo, bibliografico e de levantamento de dados.
Os dados levantados foram compilados por meio de questionario aplicado aos
educadores e a gestao pedagdgica das respectivas escolas e analisados qualitativa
e quantitativamente. Constatou-se, por meio dos resultados apresentados, que
ambas as escolas sdo contempladas com recurso financeiro destinado a
manutencdo da rede escolar, a superacdo do baixo IDEB ou a permanéncia dos
bons resultados no indice, entretanto, a maioria dos profissionais da educa¢édo néo
tém conhecimento desse fato. Averiguou-se que as avaliacfes externas interferem
no processo educacional das instituicbes pesquisadas de forma favoravel e
desfavoravel. Verificou-se com base nos dados gerados e disponibilizados, que em
ambas as instituicbes os processos avaliativos externos interferem em maior esfera
positivamente, visto que a partir dos resultados alcancados pela escola os docentes
e a gestdo pedagdgica tém empreendido novas praticas educacionais sobre o
trabalho realizado cotidianamente, procurando edificar acdes coletivas na escola em
busca da melhoria da qualidade da educacgéao ofertada.

Palavras-chave: Avaliacdo externa, qualidade do ensino-aprendizagem, IDEB.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo com vistas a verificacdo da aprendizagem ou mensuracao da
qualidade de ensino dos sistemas educacionais tornou-se assunto de destaque no
cenario da educacéao brasileira. Considerando a relevancia das avaliacbes externas
como instrumento criado com o propdésito de encontrar um meio para solucionar
alguns problemas educacionais frequentes na sociedade, como a qualidade do
ensino e o desempenho do estudante, a presente pesquisa apresenta como tema as
avaliacbes externas e suas interferéncias no processo educacional no ensino
fundamental da EEEFM “Henrique Coutinho” e EMEF “Deolinda Amorim de Oliveira”,
localizadas na sede do municipio de luna/ES.

Afirma-se que a avaliag&do externa, como conhecida atualmente, iniciou no
Brasil na década de 80 por iniciativa do Ministério da Educacdo — MEC, que realizou
estudos sobre a avaliacdo educacional. Porém, nesse periodo, as avaliacbes
visavam projetos isolados que n&o permitiam que os instrumentos ou metodologias
de avaliacdo se integrassem. Partindo da necessidade de reformular as avaliacdes,
o MEC interessou-se em realizar uma avaliacdo mais ampla do sistema de ensino
publico, no intuito de perceber mais amplamente a realidade e instituir politicas de
avaliacdo que atendessem as caréncias do sistema educacional (ROCHA;
MARTINS, 2012).

Segundo Freitas (2007), no periodo de 1985-1989 houve a necessidade
de buscar a renovacdo da educacdo no intuito de definir lIhe um novo caréater. As
diferentes demandas educacionais foram explicitadas no processo constituinte,
algumas, conciliadas no espaco da IV Conferéncia Brasileira de Educacéo, realizada
no periodo de 02 (dois) a 05 (cinco) de setembro de 1986 (mil novecentos e oitenta
e seis), em Goiania. Viu-se nesse momento uma conciliacdo entre as elites
dominantes em oposicdo aos movimentos da sociedade civil que requeria uma
transicdo democratica, com vistas a atender as demandas que surgem no espago
escolar.

Sob a perspectiva de que as escolas do Brasil devem alcancar o nivel

educacional de paises desenvolvidos para se igualar, os governos federal, estaduais
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e iniciativas privadas passaram a medir o desenvolvimento das escolas de todo o
pais por meio das avalia¢cdes externas (OLIVEIRA, 2005).

Entretanto, como ainda afirma Freitas (2007), o surgimento da avaliacao
externa como instrumento de controle da qualidade da educacdo basica nao se
submeteu a defender uma escola democrética, ao contrério, se orientou pelas ideias
de modernizagc&o administrativa.

A década de 90 é caracterizada por programas nomeados de “avaliagao”.
Foi criado em 1990 o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb),
instituido pela Portaria n°® 1.795, de 27/12/1994, tendo por objetivo primordial
impulsionar as avaliagbes externas da educag&éo no Brasil, visando construir a
aprendizagem dos estudantes e o desempenho escolar, com o intento de verificar a
eficiéncia dos sistemas educacionais no processo de ensino-aprendizagem e a
igualdade da educacéo oferecida no pais (BRASIL, 2010c).

Na concepcédo de Libaneo, Oliveira e Toshi (2007) a aplicagcdo de
avaliacdes educacionais unificadas nacionalmente, que se propbem a aferir o
desempenho dos alunos visando a qualidade da educacéo brasileira, pode salientar
uma visado e concepcao objetivista de avaliagdo, ou seja, que corresponde a uma
ideologia da classe dominante onde os valores natos do individuo e o seu mundo
social deixam de serem considerados, aspectos que no cotidiano escolar refletem
uma pratica que leva o estudante a atitudes passivas e de conformismo. Contudo, se
a avaliacdo for mediada pela objetividade social pode se revelar um instrumento
eficaz para diagnosticar os reais niveis de conhecimento e potenciais do estudante,
porém, nao para classifica-lo ou exclui-lo dos sistemas de ensino.

O método de avaliacdo externa é usado pelos mecanismos gestores e
governamental para medir a qualidade do ensino e afirmar o comprometimento do
governo para maior eficacia e desenvolvimento em ambito nacional. A realizacéo de
avaliacGes externas feita pelo MEC na educacdo fundamental tem por propdésito
indicar a eficiéncia da escola sob uma perspectiva singular e o sistema educacional
sob uma visao pluralista (OLIVEIRA, 2005).

No que se refere a tal aspecto, como a escola pertence a uma politica
educacional, a autora Dalben (2003) ressalta a relevancia da responsabilizacao,
enfatizando o comprometimento e a participacdo que o governo, as instituicoes
escolares, os professores e a comunidade devem ter no que concerne aos

resultados alcancados, propondo que os professores, principalmente, reflitam sobre
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os resultados das avaliacdes externas, para que também possam exigir a efetivagédo
de novas politicas educacionais com vistas a qualidade do ensino e da
aprendizagem do aluno.

Contudo, Paro (1998) ratifica que a educacdo é um processo que se
estende por toda a vida do ser humano. Desse modo, sua qualidade n&o pode ser
avaliada ou medida a partir de resultados das avaliagdes externas ou internas, pois
o produto da escola é o aluno educado e desenvolvido, e é dele que se deve exigir
qualidade.

A preparacdo da escola para as avaliagcdes externas se faz necessaria
por motivos de progressividade na educacao nacional e para o cumprimento do
termo “Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacgao”, um plano de diretrizes
gue estabelece metas de qualidade para as redes de ensino.

De acordo com o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, Capitulo I:

Do plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo

Art. 1°. O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao
(Compromisso) é a conjugacdo dos esfor¢cos da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, atuando em regime de colaboracao, das familias e da
comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educacéo basica.

Art. 2°. A participacdo da Uni&o no Compromisso sera pautada pela
realizacdo direta, quando couber, ou, nos demais casos, pelo incentivo e
apoio a implementagdo, por Municipios, Distrito Federal, Estados e
respectivos sistemas de ensino, das seguintes diretrizes:

| - estabelecer como foco a aprendizagem, apontando resultados concretos
a atingir;

Il - alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo
0s resultados por exame periddico especifico;

lll - acompanhar cada aluno da rede individualmente, mediante registro da
sua frequéncia e do seu desempenho em avaliagdes, que devem ser
realizadas periodicamente;

V - combater a evasdo pelo acompanhamento individual das razdes da néo
frequéncia do educando e sua superacao;

VIII - valorizar a formacao ética, artistica e a educacéo fisica;

XIl - instituir programa proprio ou em regime de colaboragéo para formacéo
inicial e continuada de profissionais da educacéao;

XVI - envolver todos os professores na discusséo e elaboracdo do projeto
politico pedagogico, respeitadas as especificidades de cada escola;

XVII - incorporar ao ndcleo gestor da escola coordenadores pedagdgicos
gue acompanhem as dificuldades enfrentadas pelo professor;

XIX - divulgar na escola e na comunidade os dados relativos & &rea da
educacdo, com énfase no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica -
IDEB, referido no art. 3° desse Decreto (BRASIL, 2007, p. 1-4).

Nessa perspectiva, cabe ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo nacional, Lei n°® 9.394/96, estabelece a incumbéncia da Unido no que se

trata da avaliacdo externa, conforme descreve o artigo 9, inciso VI:
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VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracéo com os sistemas de
ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino (BRASIL, 1996, p. 3).

Diante da pertinéncia da temética que vem sendo discutida no contexto
educacional e visando a importancia de analisar a interferéncia das avaliagdes
externas no processo educacional, no que tange a qualidade do ensino e
aprendizagem do aluno, a presente pesquisa se propde a verificar o seguinte
problema: Como as avaliagbes externas interferem no processo educacional no
ensino fundamental da EEEFM “Henrique Coutinho” e EMEF “Deolinda Amorim de
Oliveira”, localizadas na sede do municipio de luna/ES?

A pesquisa tem por objetivo geral investigar como as avaliacdes externas
interferem no processo educacional no ensino fundamental da EEEFM “Henrique
Coutinho” e EMEF “Deolinda Amorim de Oliveira”, localizadas na sede do municipio
de lana/ES.

Tem-se por objetivos especificos:

e Identificar se os processos de avaliacdo externa contemplam, com
algum recurso financeiro, a instituicdo escolar mediante a obtencédo do
resultado do indice de Desenvolvimento da Educagio Basica - IDEB;

e Verificar como os professores enfrentam o conflito nas escolas entre a
autonomia para o cumprimento de suas propostas pedagoégicas e a
pressao das avaliagdes externas;

e Investigar de que maneira as avaliacoes externas
interferem no trabalho pedagodgico e no processo de ensino-
aprendizagem das referidas instituigdes.

Luckesi (1995) afirma que a avaliacdo externa da aprendizagem, como
instrumento para a implementacdo de politicas educacionais, implica ndo s6 a
conscientizacdo dos envolvidos acerca dos resultados, mas também a forma como
sera conduzida a tomada de decisbes antes, durante e no final do processo
avaliativo. Para ele, o ato de avaliar consiste em trés passos basicamente: conhecer
o nivel de desempenho do aluno em forma de constatacdo da realidade, comparar
essa informacdo com aquilo que € considerado importante no processo educativo, e

tomar as decisfes que possibilitem atingir os resultados esperados.
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Justifica-se o0 presente estudo por tratar de um instrumento relevante
usado para avaliar o desenvolvimento da qualidade dos sistemas educacionais por
meio do desempenho dos alunos nas atividades avaliativas externas, o que ensejou
uma abordagem do assunto em sua esséncia, haja vista o interesse em atuar no
cenario educacional. Assim sendo, por meio de estudos, observou-se a necessidade
de uma abordagem mais minuciosa da tematica, pois como futuras profissionais da
educacdo pretende-se buscar estratégias visando a superacdo das dificuldades
encontradas no processo educacional, para uma continua e efetiva progressao da
qualidade no processo de ensino aprendizagem no espac¢o educacional em que
atuarem.

O estudo podera ser assimilado pelos profissionais da educacédo e pela
comunidade, a fim de que se instruam frente aos processos de avaliacdo no
cotidiano escolar e 0 modo que a avaliacdo externa pode contribuir para a melhoria
da qualidade da educacgéo.

A pesquisa é justificavel também pelo fato de que podera ser utilizada, em
razdo da relevancia do assunto na educacao brasileira, como fonte de pesquisa e
para a construcdo de outros trabalhos pelos profissionais da educacdo e outras
pessoas que se interessarem pela temética.

A metodologia nesta pesquisa, quanto aos fins, se classificara como
descritiva, pois de acordo com Andrade (2003) e Oliveira (2004) a pesquisa
descritiva possibilita a explicacdo das relacdes de causa e efeito dos fendbmenos,
permitindo ao pesquisador uma melhor compreensao dos fatores.

Quanto aos meios, classificar-se-a em bibliografica e de levantamento de
dados.

A pesquisa bibliogréfica se utiliza da contribuicdo de referéncias tedricas
de diversos autores sobre determinado assunto, publicadas por meios escritos e
eletrébnicos, como livros, revistas e artigos cientificos (GIL, 2007).

Um levantamento de dados, para Gil (2007), consiste na interrogacao

direta das pessoas e fatos que se deseja conhecer.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 AS AVALIACOES EXTERNAS E SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM

O tema avaliacdo vem sendo retratado no Brasil ha quatro décadas. A
exemplo disto tem a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), de 1961,
contendo um Capitulo especifico sobre avaliagdo, e a Lei n° 5.692/71, que
reformulou o processo de ensino no Brasil com um novo olhar voltado para a
“aferigdo do aproveitamento escolar” (LUCKESI, 2011).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996, houve mudancas
nas nomenclaturas, como por exemplo, “avaliagao da aprendizagem”. Mesmo com a
nomenclatura mais proxima do ideal, na pratica o que se observa sdo exames e nao
avaliagdes, mostrando que é necessario “aprender a avaliar’ a nivel educacional
nacional. E para fazer acontecer a realidade de avaliagdo da aprendizagem no
Brasil, € preciso dedicacado e reflexdo na pratica pedagogica do educador no dia a
dia (LUCKESI, 2011).

As avalicbes externas receberam espaco a partir das reformas
educacionais ocorridas nos anos de 1990 no Brasil. Reformas estas, que se
caracterizam por uma descentralizacdo na qual a escola se torna o nucleo do
planejamento e da gestéo, e a Unido padroniza os processos como meio de diminuir
0s custos da ampliacdo no atendimento aos alunos, destacando entre essas
padronizacdes os materiais didaticos, os curriculos, os programas de computadores
e a regularidade dos exames nacionais (VIEIRA; FERNANDES, 2011).

Villas Boas (2006) aponta que a avalicdo é um dos temas mais debatidos
atualmente, onde tem assumido papel central no cenério politico contemporéaneo,
pois tem sido o impulso das reformas educativas necessarias aos ajustes
econdmicos que caracterizam a sociedade globalizada.

Neste contexto Vieira e Fernandes (2011) afirmam que essas mudangas
trouxeram novas exigéncias para o trabalho docente, implicando em uma

transformacao profunda da sua pratica pedagogica e gerando consequéncias sobre
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suas condicbes de trabalho, visto que se teve que assumir maiores
responsabilidades ao tomar decisbes em prol da instituicdo e dispor-se de um maior
envolvimento em relacdo a aprendizagem, ou ndo, dos educandos, 0 que tornou
mais complexo e intenso o trabalho desses profissionais.

Na concepcdo do autor Cunha (2005), o objetivo da acdo educativa é,
obviamente, que o educando aprenda e se desenvolva individual e coletivamente,
cooperando para uma educacdo de qualidade. No entanto, a obviedade desse
objetivo enfrenta obstaculos no que se trata tanto do desempenho do sistema
educativo quanto da conduta do educador.

O resultado de uma avaliacdo se refere ao trabalho conjunto de professor
e aluno. As avaliacbes podem apontar dados, quantitativos ou qualitativos, de
acordo com as aferi¢cbes acerca da avaliagdo em questdo (LIBANEO, 1994).

Nesse sentido, a avaliagao deve consistir em uma reflexdo que tem de ser
transformada em uma acdo que remeta o educador a refletir sobre sua prética e
acompanhar continuamente o educando, num processo interativo através do qual
ambos aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar, através da avaliagao
como instrumento para averiguar ou detectar os avangos e retrocessos do sistema
de ensino (HOFFMANN, 2011).

Os modelos de avaliagbes externas, hoje utilizados no Brasil, confirmam o
tradicionalismo presente, onde o0s objetivos sdo: medir rendimento escolar, controlar
resultados através do Estado, comparar os indices das escolas e classificar
estudantes (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2007).

S&o tantos os tipos de avaliagbes a que os alunos sao submetidos, que
grande parte do tempo escolar eles passam fazendo provas e mais provas, porque
0S governos estdo preocupados em elevar seus indices de desenvolvimento, mas se
esquecem que “subir’ ou “cair” no ranking ndo contribui em nada para alcancar a tao
discutida e almejada educacgéo de qualidade (MOTA, 2012).

Faz-se necessario atentar-se ao fato de que a avaliacdo ndo deve se
limitar a apenas informar os resultados. E fundamental tomar iniciativas no intuito de
resolver os problemas detectados através dos resultados obtidos por meio das
avaliacdes (VIANNA, 2003).

No entanto, se o governo ndo oferecer condigbes para que 0 sistema

escolar possa alcancar os resultados almejados, também o fracasso escolar e a ma
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qualidade do ensino ndo podem ser relacionados simplesmente a uma determinada
nota oriunda das avaliacdes externas (PARO, 2006).

Para Luckesi (2011), o ato de avaliar exige coleta, andlise e sintese dos
dados, que representam o objeto da avaliacdo atribuindo-lhe valor ou qualidade, em
um processo que se da a partir da comparagdo do objeto avaliado com critérios
preestabelecidos para aquele tipo de objeto. Portanto, o objeto avaliado serd mais

satisfatorio quanto mais se aproximar do ideal estabelecido.

2.2 PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO - PDE

O autor Saviani (2009) afirma que o PDE € a primeira politica publica
educacional a encarar a questao da qualidade do ensino como prioridade.

O PDE tem o objetivo de melhorar substancialmente a educacéo
oferecida as criancas, aos jovens e adultos deste pais, como sistema de variadas
acOes na busca de uma educacgao equitativa de boa qualidade organizada em torno
de quatro eixos: Educacdo Béasica, Educacdo Superior, Educacdo Profissional e
Alfabetizagdo (BRASIL, 2008).

O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE-Escola) foi instituido pela
Resolucdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo - FNDE n° 3, de
01/10/2010. E um processo de gerenciamento estratégico que visa uma melhor
organizacdo da escola em prol de melhor qualidade do processo ensino-
aprendizagem na medida em que viabiliza o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola. O PDE-Escola € voltado para uma escola democratica e inclusiva, onde
através da identificacdo de um problema busca desenvolver e aplicar acbes por
meio de apoio técnico e financeiro em busca de melhores resultados (BRASIL,
2010b).

Atualmente a educacdo, de modo geral, principalmente nas escolas
publicas, tem uma grande preocupacdo com os resultados das avaliacbes externas
dos educandos, e por esta razdo nos ultimos anos o Governo Federal tem destinado
mais recursos para as Secretarias de Educacdo, com o intento de aproximar o
méaximo possivel os resultados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
(IDEB) com a média mundial (CASTRO; BATISTA [20097]).
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2.3 INDICE DE DESENOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA - IDEB

O IDEB é um meio de medir a qualidade da educacdo béasica nos
estados, municipios e escolas do Brasil através da juncdo de duas vertentes: fluxo
escolar e desempenho dos estudantes a partir da Prova Brasil e Saeb, onde a
primeira vertente consiste na passagem dos alunos pelas séries sem repetir,
avaliados pelo programa Educacenso; a segunda € realizada através de avaliacao
pela Prova Brasil nas areas de Lingua Portuguesa e Matemética. O Educacenso
vem a ser um mapa detalhado do sistema educacional brasileiro, uma ferramenta
gue auxilia na obtencdo de particularidades de alunos, professores, turma e escola
das redes publicas (federal, estaduais e municipais, e privada via internet),
viabilizando calcular o IDEB e planejar a distribuicdo de recursos nas diversas areas
da escola (BRASIL, 2008).

O IDEB pode ser analisado por toda a sociedade no que tange ao
interesse por uma educacéao brasileira de qualidade (BRASIL, 2008).

Foi criado em 2007, instituido legalmente pelo decreto n°® 6.094/2007,
para medir a qualidade do ensino de cada escola e de cada rede com base nos
exames aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), onde o indicador é calculado a partir de dois conceitos
importantes: taxa de rendimento escolar (aprovacao) e média de desempenho nas
avaliacbes. Assim, para que o IDEB e uma escola ou rede crescam € preciso que o
estudante aprenda, nédo repita o ano e frequente a sala de aula (BRASIL, 2010a).

Medido a cada dois anos, numa escala de zero a dez, o objetivo do IDEB
€ que o pais possa progredir da média nacional 3,8 registrada em 2005, na primeira
fase do ensino fundamental, para a média 6,0 (seis) em 2022 (Meta do PDE),
equiparando a qualidade do ensino do Brasil a qualidade do ensino em paises
desenvolvidos (BRASIL, 2010a).



20

2.4 AVALIACAO NACIONAL DO RENDIMENTO ESCOLAR — ANRESC — PROVA
BRASIL

As avaliacbes externas surgiram e sdo realizadas ha mais de uma
década. Essas avaliagBes permitem a analise da qualidade do ensino e, mais do que
conteudos, devem analisar as competéncias e habilidades dos alunos, o proéprio
curriculo, os habitos de estudos dos alunos, as estratégias de ensino do professor, 0
tipo de gestéo dos diretores, os recursos a eles oferecidos em prol do seu trabalho
(LOCATELLI, 2002).

Pela necessidade de aprender e analisar a diversidade e a particularidade
das escolas brasileiras, o Ministério da Educacédo (MEC) criou a Prova Brasil, uma
das avaliagBes que compdem o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB).

A Prova Brasil, instituida pela Portaria Ministerial n° 931 de 21 de margo
de 2005, € uma avaliacdo para diagnostico em larga escala, desenvolvida pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) junto
ao MEC. Tem o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ofertado pelo sistema
educacional brasileiro em todos os municipios do pais, para apontar a realidade
atualizada de cada escola a partir de testes padronizados e questionarios
socioecondmicos (BRASIL, 2013a) *.

No questionario socioecondmico, os estudantes fornecem informacdes
sobre fatores de contexto que podem estar associados ao desempenho. Quanto aos
professores e diretores das turmas e escolas avaliadas, também respondem a
guestionarios que coletam dados demogréficos, perfil profissional e de condi¢des de
trabalho (BRASIL, 2013a) *.

Além disso, avalia as competéncias e habilidades desenvolvidas e detecta
as dificuldades de aprendizagem. Em ambito nacional produz informagdes que
permitem o planejamento para superar os déficits de cada escola (BRASIL, 2008).

Essa avaliacdo € aplicada a cada dois anos a alunos do 5° e 9° anos do

ensino fundamental publico, nas redes estaduais, municipais e federais, de area

! BRASIL. Ministério da Educagdo. Prova Brasil. Brasilia, 2013a. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=210&Iltemid=324>. Acesso
em: 28 mar. 2013.
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rural e urbana, em escolas que tenham no minimo 20 (vinte) alunos matriculados na
série avaliada, e ocorre ainda no 3° ano do ensino médio. Aos alunos destas seéries é
dado questionario de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e de Matematica, com
foco na resolucéo de problemas, além de questionarios socioecondmicos aos alunos
participantes e a comunidade escolar (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA — INEP, 2011a).

Ainda sobre a Prova Brasil, essa visa contribuir para um ensino de
qualidade, permitir a inclusdo e democratizacdo da gestdo do ensino publico, e
desenvolver uma cultura avaliativa para o aumento do controle social sobre os
processos e resultados do ensino (BRASIL, 2008).

A perspectiva de avaliacdo marcada pela logica da inclusdo, da
mediacdo, da participacdo e da construcdo da responsabilidade com o coletivo,
alinha-se com a proposta de uma escola mais democratica e inclusiva. Neste
enfoque, deve-se entender a avaliagdo como promotora desses principios, assim
sendo, seu papel ndo deve ser o de classificar e selecionar estudantes, mas auxiliar
professores e estudantes a compreenderem de modo mais organizado 0S processos
de ensino e aprendizagem (FERNANDES; FREITAS, 2008).

Todavia, Fernandes (2013) afirma que falta transparéncia na aplicacao
dessa avaliacdo, pois desde abril do corrente ano quando o ministro da Educacéo,
Aloizio Mercadante, anunciou a inclusdo de Ciéncias Naturais e Humanas no
exame, ndo foi esclarecido sobre os conteltdos que serdo cobrados e 0s critérios
utilizados para definir quais estudantes e quais escolas participardo da avaliagao.
Devido a essa ampliacdo de disciplinas a prova devera ser realizada em dois dias.

Nessa abordagem, a ampliacdo de disciplinas é ponto positivo. No
entanto, a forma como esta sendo feita a inclusdo € preocupante, visto que se o
objetivo € constatar o desempenho dos estudantes e melhorar a qualidade do
ensino, necessariamente deve-se ouvir a sociedade, principalmente, os educadores,

para entdo construir o melhor instrumento de avaliacdo possivel
(FERNANDES, 2013).
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2.5 PROVINHA BRASIL

A Provinha Brasil, instituida pela Portaria Normativa MEC n.° 10 de
26/04/2007, é concebida como importante instrumento de avaliacdo do professor por
possibilitd-lo a identificacdo do nivel de alfabetizacdo dos alunos em Lingua
Portuguesa e estimular a intervencdo pedagoégica a fim de sanar as dificuldades
encontradas (BRASIL, 2010d).

Essa avaliacdo é elaborada pelo Inep e distribuida pelo MEC/FNDE
(Ministério da Educacdo/Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo) para
todas as Secretarias de Educacdo municipais, estaduais e do Distrito Federal. E
descrita como uma avaliacdo diagndstica, elaborada para ser aplicada aos alunos
matriculados no 2° ano de escolarizacdo. Entretanto, devido a existéncia de
diferentes regimes adotados nas instituices, participam da Provinha Brasil os
alunos do 2° ano em escolas onde o ensino fundamental tiver duragéo de nove anos;
da 22 série, em escolas onde o ensino fundamental tiver duracdo de oito anos e nao
possuir um ano anterior a 12 série dedicado a alfabetizacdo; da 12 série em escolas
onde o ensino fundamental tiver duracao de oito anos e possuir um ano destinado a
alfabetizacao, anterior a essa série (INEP, 2011b).

No que toca a Provinha Brasil, essa avalia os alunos na Provinha de
Leitura e Matematica, e acontece em duas etapas: uma no inicio e a outra ao
término desse mesmo ano letivo. A aplicacdo em periodos distintos possibilita aos
professores e gestores educacionais a realizacdo de um diagndstico mais preciso
gue permite conhecer o que foi agregado na aprendizagem das criancas em termos
de habilidades de leitura dentro do periodo avaliado (INEP, 2011b).

Tratando-se dos resultados da avaliagdo, séo de extremo interesse para
0os gestores de politicas publicas por proverem informacdes que permitem
diagnosticar a atual realidade educacional e contribuir para a tomada de decisbes
em favor de melhorias dos sistemas de ensino (BRASIL, 2010d).

Fernandes e Freitas (2008) entendem a avaliagdo como algo inerente aos
processos cotidianos e de aprendizagem, por isso ressaltam que a avaliacdo na
escola ndo pode ser compreendida como algo a parte, isolado, pois ela é parte de
uma acao coletiva de formagdo dos estudantes, ocorre em varias esferas e com

varios objetivos e, é uma das atividades que ocorre dentro do processo pedagogico.
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Sendo parte de um processo maior, deve ser usada tanto no sentido de acompanhar
o desenvolvimento do estudante, como no sentido de provocar o aprimoramento das

praticas educacionais em virtude de melhoria da qualidade do ensino.

2.6 PROGRAMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA DO ESPIRITO
SANTO - PAEBES E PAEBES-ALFA

O Programa de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Espirito Santo
(PAEBES) vem sendo desenvolvido desde o ano 2000 (dois mil) pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Espirito Santo (SEDU/ES), com o propdésito de formar um
sistema de ensino mais inclusivo e igual para todos os estudantes (ESPIRITO
SANTO, 2011).

Esse sistema de avaliacdo trabalha com uma medida especifica para
fornecer os resultados, a qual € denominada Escala de Proficiéncia, que permite
trabalhar com a média de desempenho do grupo avaliado e ndo com notas
individuais como ocorre em avaliagbes internas. Dados os resultados sobre o
desempenho dos estudantes, as escolas poderdo definir metas e acgbOes para
promover a melhoria da qualidade do ensino (ESPIRITO SANTO, 2011).

O programa acima descrito tem por objetivo avaliar as habilidades e
competéncias desenvolvidas em Lingua Portuguesa e Matematica, dos alunos do 1°
e 3° ano do ensino fundamental com a prova PAEBES-Alfa, aplicada desde o ano
2000 (dois mil). Diferentemente, a prova PAEBES, aplicada desde o ano 2004 (dois
mil e quatro), avalia as habilidades e competéncias desenvolvidas em Lingua
Portuguesa, Matemética e Ciéncias da Natureza. Avalia alunos do 5° e 9° ano do
ensino fundamental e 1° e 3° ano do ensino médio (ESPIRITO SANTO, 2011).

As avaliacbes tém o mesmo objetivo, avaliar de modo permanente e
continuo o sistema de ensino. O programa PAEBES-Alfa visa identificar o
desempenho dos alunos durante o periodo de alfabetizacdo, enquanto o PAEBES
se dispde a diagnosticar o desempenho dos alunos em diferentes areas do
conhecimento e niveis de escolaridade. Ambos buscam, deste modo, auxiliar e
monitorar as politicas educacionais, acompanhar a evolugcédo dos alunos, a fim de
contribuir para uma melhor qualidade da educac&o (ESPIRITO SANTO, 2011).
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Os resultados do PAEBES séo considerados instrumentos essenciais no
apoio as discussfes pedagodgicas em cada escola, na elaboracdo de projetos, no
planejamento das aulas e na reflexdo sobre a pratica educativa, visando ao
interesse de que as criancas e adolescentes tenham garantido o seu direito a uma
educacio de qualidade (ESPIRITO SANTO, 2011).
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3 METODOLOGIA

O método € o caminho, a busca, para se obter um resultado, porém
antes, € preciso estabelecer os objetivos de forma clara (OLIVEIRA, 2004).

A metodologia cientifica € o caminho tedrico da investigacdo que se
propde a alcancar, de forma cientifica, os objetivos tracados (MARCONI; LAKATOS,
2003).

A pesquisa, como informam Ruiz (2002) e Gil (2007), é a realizacdo de
uma investigacao planejada, desenvolvida, que requer um tratamento cientifico para
caminhar até ao conhecimento da realidade ou descobrimento de verdades parciais.

Gil (2007) afirma que, para ser desenvolvida, a pesquisa perpassa por um
longo processo que engloba diversas etapas, iniciando-se pela escolha do tema e a
adequada problematizacédo até alcancar os resultados propostos por intermédio de
um processo que se desempenha através de métodos, técnicas, procedimentos

cientificos e conhecimentos disponiveis.

3.1 CARACTERIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO

O objeto de estudo da pesquisa em questdo é a avaliacao externa.

A permanéncia das avaliacbes externas evidencia a necessidade de
pesquisas que permitam compreender como seus resultados interferem na escola
(SOUSA; ARCAS, 2010). Levando em consideracdo a concepcao desses autores
guanto as avaliacbes externas, esta pesquisa busca investigar e identificar a
interferéncia das avaliacbes externas no processo educacional.

A perspectiva dessas avaliacdes deve se pautar na inclusdo, na
construgédo da autonomia, e no desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
estudantes ao longo do processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2008).

A presente pesquisa desenvolveu seus estudos nas seguintes instituicoes

de ensino publicas:
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1) Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Henrique Coutinho”,
situada a Rua Desembargador Epaminondas Amaral, 190 - Centro, lGna/ES. A
instituicdo atende atualmente a 1226 (mil duzentos e vinte seis) alunos distribuidos
em trés turnos: matutino, vespertino e noturno. O corpo docente é composto por 76
(setenta e seis) educadores. Foram pesquisados os educadores que atuam nas
turmas do 1°, 2° 3°, 5° e 9° anos do ensino fundamental, o correspondente a 18
(dezoito) educadores, e a equipe de gestdo pedagodgica que, nessa instituicao,
totalizam 3 (trés) profissionais.

2) Escola Municipal de Ensino Fundamental “Deolinda Amorim de
Oliveira”, localizada na Rua lIpiranga, s/n°® - Quilombo, IGna/ES. Essa instituicao
assiste a 684 (seiscentos e oitenta e quatro) alunos, distribuidos em dois turnos:
matutino e vespertino. Conta com um total de 38 (trinta e oito) educadores, sendo
que aplicou-se a pesquisa aos educadores que ministram aulas nas turmas do 1°,
2°, 3%, 5° e 9° anos do ensino fundamental, somando 26 (vinte e seis) educadores, e
a equipe de gestédo pedagogica composta por 5 (cinco) profissionais.

As instituicbes acima citadas sdo as que atendem a maior parcela de
alunos matriculados no municipio e, consequentemente, possuem uma amostra
significativa de alunos avaliados, motivo este que ocasionou a escolha das mesmas
pelas pesquisadoras.

A selecdo dos respondentes deveu-se ao fato de estes trabalharem

diretamente com as questdes relativas as avaliacdes externas.

3.2 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Com a pesquisa, objetivou-se verificar a interferéncia das avaliagdes
externas no processo educacional no ensino fundamental, e descrever seus
impactos no trabalho pedagdégico e no processo de ensino - aprendizagem.

De acordo com Gil (2007), classifica-se a pesquisa com base nas
caracteristicas do objetivo geral proposto para tal fim.

Portanto, a pesquisa realizada, quanto aos fins, caracterizou-se como

descritiva, pois buscou analisar e descrever a interferéncia das avaliacbes externas
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no processo educacional considerando o desenvolvimento que as escolas obtiveram
ou néo, ao longo das diferentes edi¢cdes dessas avaliacoes.

A pesquisa descritiva objetiva descrever e identificar caracteristicas de
determinada populacao ou fenémeno (GIL, 2007).

Uma pesquisa com essa particularidade possibilita a explicacdo das
relacdes de causa e efeito dos fen6menos, permitindo ao pesquisador uma melhor
compreensao dos fatores que influenciam determinado fendmeno, sendo entdo o
método descritivo o0 mais adequado para o pesquisador (ANDRADE, 2003;
OLIVEIRA, 2004).

Quanto aos meios, a pesquisa classificou-se como bibliogréfica, uma vez
gue para a sua realizacdo embasou-se em material elaborado como livros, revistas e
artigos que abordam o tema pesquisado, e de levantamento de dados, pela
interrogacgéo direta as pessoas a fim de obter informacgfes para analise e conclusédo
sobre os dados alcancados.

A pesquisa bibliogréfica trata-se de levantamento de toda a bibliografia ja
publicada, em forma de livros, revistas, publicacbes avulsas e imprensa escrita,
colocando o pesquisador em contato direto com tudo o que ja foi escrito (MARCONI;
LAKATOS, 2006).

Para Oliveira (2004), a pesquisa bibliografica tem por finalidade o
conhecimento de variadas contribui¢cdes cientificas sobre 0 assunto pesquisado.

A pesquisa, com o intento de obter dados, € designada de levantamento
de dados. Um levantamento de dados, para Gil (2007), consiste na interrogagao
direta das pessoas e fatos que se deseja conhecer, solicitando informacgdes acerca

do problema estudado para uma analise e conclusdo dos dados coletados.

3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O instrumento de coleta de dados € essencial ao pesquisador, pois
possibilita o levantamento de dados e informacdes que procura encontrar.

Segundo Oliveira (2004), essa é a fase pratica da pesquisa que se inicia
com a aplicagdo dos instrumentos elaborados e técnicas selecionadas, com o

objetivo de coletar os dados previstos.
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Para efetuar a coleta de dados desta pesquisa utilizou-se como
instrumento o0 questionario. O questiondrio foi elaborado pelas préprias
pesquisadoras, contendo 15 perguntas, entre objetivas e subjetivas. Foram
entregues por uma pesquisadora 52 (cinquenta e dois) questionarios aos
educadores atuantes nas turmas do 1°, 2°, 3°, 5° e 9° anos do ensino fundamental e
as equipes de gestdo pedagdgica das instituicdes pesquisadas. Desse total, 21
(vinte e um) foram direcionados aos educadores e a gestdo pedagodgica da EEEFM
“Henrique Coutinho” e 31 (trinta e um) destinados aos educadores e a gestado
pedagogica da EMEF “Deolinda Amorim de Oliveira”.

A pesquisadora que efetuou a distribuicdo dos questionarios estipulou um
prazo compreendido entre os dias vinte e trés de setembro e quatro de outubro para
0S pesquisados devolverem o0s mesmos. Entretanto, dos cinquenta e dois
questionarios distribuidos, apenas 41 (quarenta e um) foram respondidos, sendo 14
(quatorze) da escola estadual “Henrique Coutinho” e 27 (vinte e sete) da escola
municipal “Deolinda Amorim de Oliveira”. Os restantes nao foram respondidos € nem
devolvidos a pesquisadora sob as sequentes alegacdes: que no periodo de
conclusdo de curso hd muitos questionarios para serem respondidos, e devido ao
fato de ambas as instituicbes pesquisadas estarem organizando congresso ou
desenvolvendo projetos, nao tiveram tempo de dar sua colaboragdo; outros
disseram que atuam na escola pesquisada h4 menos de um ano e ndo estdo a par
do IDEB da mesma, deste modo, se recusaram a participar da pesquisa.

O questionario € um instrumento de coleta de dados, cuja funcéo é captar
respostas aos objetivos propostos. Esse instrumento é constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca
do entrevistador (MARCONI; LAKATOS, 2003).

De acordo com Ruiz (2002), o questionario tem o beneficio de poder ser
aplicado simultaneamente a varios informantes, além de preservar o anonimato de
guem responde a pesquisa.

Antes de serem aplicados o0s questionarios far-se-4 necessario a
realizacdo do pré-teste, no intuito de testar a validade do instrumento e identificar
possiveis falhas que dificultem a compreensdo dos respondentes em relacdo ao
mesmo (MARCONI; LAKATOS, 2003).
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Como afirma Oliveira (2004), o pré-teste é um procedimento que consiste
em testar o instrumento da pesquisa com parte da populagdo ou da amostra, a fim
de evitar que a pesquisa tenha resultado falso.

A aplicacdo do pré-teste ocorreu no dia treze de setembro de dois mil e
treze, com 5 (cinco) profissionais incutidos na area educacional e que atuam nos
mesmos niveis de ensino a que a pesquisa se propds a investigar: dois professores,
duas pedagogas, e uma diretora, que se dispuseram prontamente a responder e
devolver os questionarios. Os participantes do pré-teste ndo encontraram dificuldade
de leitura e entendimento das questbes propostas, e consideraram que O
questionério esta dentro dos padrdes.

Apoés a aplicacdo dos questionarios, foram elaborados graficos com a

finalidade de apresentar os resultados obtidos por meio do instrumento de pesquisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentar-se-80 os resultados obtidos por meio da coleta
de dados, realizada com o objetivo de investigar como as avaliagbes externas
interferem no processo educacional no ensino fundamental da EEEFM “Henrique
Coutinho” e EMEF “Deolinda Amorim de Oliveira”, localizadas na sede do municipio
de lUna/ES.

Alcancaram-se os dados através da aplicacdo de questionario destinado
aos educadores e a gestdo pedagogica das referidas instituicdes de ensino.

Na escola estadual “Henrique Coutinho”, a pesquisa alcangou um total de
67% de respondentes. Na escola municipal “Deolinda Amorim de Oliveira” 87% dos
pesquisados participaram da pesquisa.

Quanto ao método de pesquisa, optou-se pela utilizacdo de questionario
por ser um instrumento que oferece as condi¢gées de “mais tempo para responder e
em hora mais favoravel” (MARCONI; LAKATOS 2003, p. 202).

Fundamentando-se nos dados obtidos, os resultados serdo demonstrados

em graficos e tabelas para melhor compreenséo da analise.
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O GRAF. 1 mostra a distribuicdo dos respondentes por género.
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GRAFICO 1: Distribuicdo dos respondentes por género.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.

A fim de identificar os respondentes da pesquisa quanto ao género,
constatou-se que 79% dos participantes da escola estadual “Henrique Coutinho” sdo
do sexo feminino e 21% sao do sexo masculino. Na escola municipal “Deolinda
Amorim de Oliveira” percebe-se que 78% dos participantes pertencem ao sexo
feminino e 22% ao sexo masculino.

Esse resultado possibilitou observar que € predominante a presenca
feminina frente as salas de aula e no ambito escolar em geral. Mesmo as escolas se
modernizando ultimamente, a presenca de professores homens no espaco escolar é
significativamente menor.

Os dados demonstrados no grafico acima condizem com os dados
publicados pelo Censo Escolar da Educacao Basica (2007) - Educacenso - o qual
revela que 82,93% de educadores da educacédo basica do estado do Espirito Santo
pertencem ao sexo feminino.

Nesse contexto, Julio (2002) afirma a necessidade de um aprendizado
constante e permanente, e que as mulheres sdo naturalmente boas professoras,
portanto, aquele que almeja ser um profissional de sucesso tem que assumir um

perfil mais feminino, no sentido de ser mais afetivo e criativo.
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O GRAF. 2 revela os resultados referentes ao grau de instrucdo que 0s

pesquisados possuem.
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GRAFICO 2: Distribuicdo dos respondentes por grau de instrugao.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Constatou-se que nenhum dos participantes possui mestrado. Na escola
“‘Henrique Coutinho” 100% dos respondentes possui pds-graduacdo, enquanto na
escola “Deolinda Amorim de Oliveira” 81% s&o pds-graduados, 15% graduados e
4% possuem o nivel superior incompleto.

A formacdo continua dos profissionais da educacédo € essencialmente
importante, tanto para eles quanto para os alunos, porque € um processo que
permite a realizacdo de novas praticas pedagodgicas, possibilita uma melhor
capacitacdo desses profissionais e, consequentemente, podera propiciar as
mudancas necessarias no processo de ensino-aprendizagem.

Para atuar na educacado basica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n°® 9.394/96, estabelece em seu artigo 62 que a formacéo para exercer
tal oficio farar-se em nivel superior. Considerando os resultados descritos no grafico
02, a maior parte dos docentes esta em acordo com o que é instituido pela Lei
(BRASIL, 1996).

O desenvolvimento profissional depende de formacéo continua que exige
ndo somente um acompanhamento da pratica pedagbgica como também uma

avaliacdo periodica das acdes desenvolvidas e identificacdo das dificuldades
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expostas pelos proprios educadores no decorrer do exercicio de sua atividade
profissional (FERREIRA; ALBUQUERQUE; LEAL, 2007).

O GRAF. 3 descreve o tempo de atuacdo dos respondentes na area

educacional.
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GRAFICO 3: Distribuicdo dos respondentes por tempo de atuacio na area educacional.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.

A respeito do tempo de atuacdo dos respondentes na area educacional,
na escola “Henrique Coutinho”, 50% atuam ha mais de 15 anos, 22% atuam entre 9-
15 anos, 14% atuam entre 4-8 anos, 7% atuam entre 1 e 3 anos, 7% atuam ha
menos de 1 ano.

Sobre 0 mesmo aspecto, na escola “Deolinda Amorim de Oliveira” 41%
dos respondentes atuam entre 9-15 anos, 37% atuam ha mais de 15 anos, 15%
entre 4-8 anos, 7% entre 1-3 anos.

Verificou-se que o tempo de atuacdo da maioria dos respondentes é
expressivo para que conhecam o espaco escolar. E uma caracteristica necessaria
para que os profissionais da area repensem suas praticas dentro da sala de aula e
contribuam para o projeto politico pedagdgico da escola, pois desse modo podem
adotar metodologias de ensino que proporcionem aos educandos a formacéo de
competéncias e criar condi¢cdes de acesso a uma educacao de qualidade.

A experiéncia e a aprendizagem nédo significam a mesma coisa. Os
docentes s6 aprendem com a experiéncia escolar se tiverem a oportunidade de

refletir e rever sua pratica. No tempo de exercicio da docéncia os profissionais da
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educacdo se deparam cotidianamente com muitos conflitos e desafios, enfrentar
essas situacbes conflituosas representa uma oportunidade de mudanca da pratica
(PONTES, 2010).

Perguntou-se aos respondentes se conhecem o IDEB da escola em que

atuam. O GRAF. 4 demonstra as respostas obtidas.

100%

100% -
90% - 67%
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% 7 0
20% - 0%
10% -
0%

mSIM
NAO

EEEFM HENRIQUE EMEF DEOLINDA A. DE
COUTINHO OLIVEIRA

GRAFICO 4: Distribuicio dos respondentes em relacdo ao conhecimento do IDEB da escola em que
atuam.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Nota-se que na escola “Henrique Coutinho” todos os respondentes tém
conhecimento do IDEB da escola. Entretanto, na escola “Deolinda Amorim de
Oliveira” somente 67% dos respondentes afirmaram conhecer o IDEB da instituicao,
outros 33% desconhecem o indice da escola.

Aprender a interpretar os resultados do IDEB é tarefa importante, deve
ser executada por gestores e educadores, porque apos a divulgacao dos resultados
€ possivel fazer uma analise daquilo que o IDEB apontou e procurar solugcdes, por
meio de métodos, estratégias e reflexdo, a fim de superar os problemas que
interferem na qualidade da educacéao ofertada.

O IDEB foi criado em 2007, no entanto ainda ndo é inteiramente
conhecido pelos profissionais da escola e pela familia. Em 2011, pelo menos trés
projetos de lei foram propostos no Congresso Nacional para discutir sobre a
obrigatoriedade das escolas divulgarem o resultado, medida que pode ajudar a
expandir o indicador e alertar os profissionais da educacdo e a familia a buscarem
mais qualidade para a educacéo (TODOS PELA EDUCACAO, 2011).



35

Os respondentes foram questionados a respeito da transmisséo clara da
concepgao, dos objetivos e finalidades do IDEB. A percepcdo dos respondentes

guanto a esse questionamento esta descrita no GRAF. 5.
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GRAFICO 5: Levantamento da opinido dos respondentes a respeito da transmissdo clara da
concepcdao, dos objetivos e finalidades do IDEB.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Conforme expressa o GRAF. 5, dos respondentes da escola “Henrique
Coutinho” 86% afirmaram que a instituicdo transmite com clareza a concepc¢ao, 0s
objetivos e finalidades do IDEB, 14% divergem esta opiniéo.

Observa-se que na escola “Deolinda Amorim de Oliveira” a opiniao da
maioria dos respondentes coincide com o parecer dos participantes da instituicao
acima mencionada, onde tem-se que 60% declararam que sim, e 40% dos
respondentes disseram que a escola nao esclarece tais aspectos.

Explicar o que é o IDEB e quais as metas das escolas é uma acao
descontextualizada, ndo resolve a problemética do desenvolvimento e da qualidade
da educacdo. Sdo questdes que devem ser discutidas e analisadas no sentido de
reorganizar o trabalho pedagogico e orientar 0 processo que encaminharé as acoes
necessarias para elevar o nivel da qualidade do ensino.

A execucao dos sistemas de avaliacdo externa deve ser acompanhada de
discusséo e esclarecimento quanto a seus objetivos, com o proposito de elucidar
que a avaliacdo externa ndo se destina a reprovar, sua proposta é fornecer

informacdes aos profissionais da educacdo e ao publico, concernentes ao
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desempenho do sistema de ensino como um todo, que precisam melhorar os
resultados da sua escola e 0 que é necessario para atrair essa melhoria (MELLO,
2005).

Os dados do GRAF. 6 mostram o levantamento do conhecimento dos
respondentes quanto ao Projeto Politico Pedagogico da escola com relacdo a
proposta do IDEB.
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GRAFICO 6: levantamento do conhecimento dos respondentes quanto ao Projeto Politico
Pedagdgico da escola com relagdo a proposta do IDEB.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Verifica-se que na escola “Henrique Coutinho” a maioria dos participantes,
em 57%, afirmaram conhecer o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo no
que se refere a proposta do IDEB. Todavia, 43% dos respondentes ratificaram que
nao conhecem o PPP da escola no que concerne a proposta do IDEB.

Constatou-se mediante a esse resultado que os respondentes entraram
em contradicdo, comparando ao resultado obtido e demonstrado nos graficos 4 e 5,
onde 67% afirmaram conhecer o IDEB da escola em que atuam e 86% afirmaram ter
clareza quanto as concepcdes, objetivos e finalidades do Indice, no entanto,
conforme apresenta o grafico acima, um percentual expressivo de respondentes, em
43%, garantiram que nao conhecem o PPP da escola, referente ao IDEB.

Nota-se que ndo constam graficos apresentando resultados da escola
“‘Deolinda Amorim de Oliveira” referente a essa questdo, pois nenhum dos
pesquisados respondeu a mesma, em virtude de a escola ndo possuir o Projeto

Politico Pedagogico. O documento est4 em fase de elaboragéo e estruturacao, visto
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que tem que ser construido tomando por base o Regimento Comum das Escolas da
Rede Municipal de Ensino, que até o primeiro semestre deste ano ndo existia.

O Projeto Politico pedagoégico (PPP) € um documento de extrema
relevancia para a escola porque reflete sua proposta educacional, norteia a escola
para os objetivos que se pretende alcancar assegurando a obtencao de resultados
mais seguros, além de evitar a improvisa¢ao no cotidiano escolar.

Como mecanismo capaz de proporcionar a escola condi¢cdes de planejar
suas acOes, o PPP vé a escola além da sua dimensdo pedagodgica porque € um
instrumento que auxilia a transformar suas prioridades em metas educacionais, a
decidir o que fazer para alcancar as metas de aprendizagem, a avaliar o proprio
desempenho e se os resultados pretendidos foram atingidos (PORTAL EDUCACAO,
2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB - de 1996 aponta
em seus artigos 12, 13 e 14 os principios democraticos que subsidiam legalmente a
escola na elaboracédo e execucdo da sua proposta pedagogica, inclusive salienta a
participacdo que os profissionais da educacdo, a comunidade escolar, conselhos
escolares ou equivalentes devem ter na sua elaboragéo (BRASIL, 1996).

O GRAF. 7 demonstra a opinido dos respondentes quanto ao empenho

da gestao pedagdgica junto aos docentes para melhorar o IDEB da escola.
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GRAFICO 7: Levantamento da opinido dos respondentes quanto ao empenho da gestdo pedagoégica
junto aos docentes para melhorar o IDEB da escola.
Fonte: Dados compilados na pesquisa
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Conforme o dados acima vé-se que na escola “Henrique Coutinho” todos
0s participantes confirmaram que a gestdo pedagodgica junto aos docentes esti
empenhada em melhorar o IDEB da escola.

Nesse contexto, o resultado revela a relacdo direta entre os objetivos dos
docentes e da gestdo escolar nessa instituicio em funcdo de realizar acdes
pedagdgicas que direcionem a rota que levara a obter melhores resultados no IDEB.

Na escola “Deolinda Amorim de Oliveira”, percebe-se que 59% dos
respondentes afirmaram que a gestdo pedagodgica juntamente aos docentes se
empenha em melhorar o IDEB da escola, enquanto 8% dos participantes
responderam que a gestdo pedagdgica ndo estd empenhada para essa finalidade.
Portanto, os graficos que representam a instituicdo nao fecharam em 100%, pois os
outros 33% nao responderam a questao porque afirmaram desconhecer o IDEB da
escola em que atuam, néo tendo, por consequéncia, possibilidade de respondé-la.

Fazer com que a escola atinja melhores resultados na aprendizagem e,
consequentemente, englobe uma educacédo de qualidade é funcdo complexa e de
muita responsabilidade, logo, ndo deve ficar a cargo somente dos professores. Faz-
se necessaria a atuacdo de outros profissionais da educagdo, como a equipe
gestora, para articular as funcdes e organizar um trabalho conjunto eficiente e
responsavel pelos resultados do ensino (POLATO; NADAL, 2010).

Na perspectiva de construir uma educacao de qualidade, profissionais da
educacao enfatizam como desafio na sua pratica escolar a melhora do IDEB, tendo
em vista a ampla necessidade de integrar e aproximar escola e familia, de valorizar
os profissionais mantendo-os atualizados diante da evolucao na area educacional de
modo a desenvolver a consciéncia coletiva para a realizacdo de um trabalho

qualitativo que incidir4 nos processos do ensino e da aprendizagem (RIOS, 2012).
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O GRAF. 8 representa a opinido dos respondentes quanto a adequacéao
das condi¢cOes de trabalho oferecidas pela escola para atingir a meta do IDEB, de
6.0, até 2022.
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GRAFICO 8: Levantamento da opinido dos respondentes quanto a adequacéo das condicdes de
trabalho oferecidas pela escola para atingir a meta do IDEB, de 6.0, até 2022.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Analisando o GRAF. 8, comprova-se que na escola “Henrique Coutinho”
93% dos respondentes consideram que a escola oferece condi¢cbes favoraveis de
trabalho para ancorar a meta de 6.0 até 2022, estabelecida pelo IDEB, e apenas 7%
confrontaram esse posicionamento.

A escola “Deolinda Amorim de Oliveira” apresentou resultado adverso em
comparacao a escola “Henrique Coutinho”, onde pode-se constatar no grafico 8 que
67% dos respondentes afirmaram que a instituicdo ndo dispbe de condicdes
adequadas para alcancar a meta projetada, e 33% acreditam que as condi¢cdes das
quais a escola proporciona sao apropriadas para abranger o objetivo.

Entende-se que os profissionais da educacgéo reconhecem que na escola
estadual as condicfes de trabalho oferecidas sdo adequadas para alcancar a meta
projetada pelo IDEB, em contrapartida, referente a escola municipal os respondentes
admitem que as condicdes de trabalho ndo colaboram para a progressado da
qualidade do ensino da mesma.

Analisar a realidade educacional, sobretudo em duas instituicbes de
ensino, com suas especificidades e clientela individuais acentua que sao diversas as
caracteristicas que se tem para avaliar, para conseguir a qualidade desejavel ao

processo educativo.
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A educacdo instaura uma pratica social presente em varios espacos e
momentos da vida do individuo, precisamente a educagdo escolar exerce papel de
destaque nos processos formativos que conduzem ao conhecimento essencial para
0 exercicio pleno da cidadania, considerando que a qualidade da educacédo depende
ndo somente de recursos materiais, mas também de recursos humanos, bem como
da relacdo que ocorre na escola e na sala de aula, isto €, 0 processo ensino-
aprendizagem, o curriculo e o desempenho dos alunos (DOURADO; OLIVEIRA;
SANTOS, 2007).

Os gestores sao 0s responsaveis pela criacdo de um ambiente que
viabilize o trabalho educacional. Nesse sentido, devem mobilizar a equipe escolar,
0s pais, alunos e comunidade estabelecendo um canal de comunicacédo em favor do
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Embora ndo seja tarefa facil,
conforme afirma a autora, aplicar essa teoria a pratica escolar pode néo transformar
a instituicdo em uma escola perfeita, mas decerto surtira resultados positivos em
todos os aspectos (GURGEL, 2008).

Nessa perspectiva, o pedagogo, em sua funcdo de orientar 0s
professores, orientar as préaticas pedagdgicas e inspecionar o trabalho por eles
desenvolvido, deve estar atento aos resultados obtidos na escola pelo fato de que
podem apontar a necessidade de mudanca na didatica até entdo utilizada
(LIBANEO, 2010).
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O GRAF. 9 descreve se ocorre alguma intervencdo na escola apés a
divulgacao dos resultados das avaliagbes externas.

0
86% 81%

90% -
80% -
70% -
60% -
50% - =SIM
:g; : 14% 19% NAO
0

20% -
10% -
0%

EEEFM HENRIQUE EMEF DEOLINDA A. DE
COUTINHO OLIVEIRA

GRAFICO 9: Levantamento sobre a ocorréncia de intervengdo na escola apo6s divulgacdo dos
resultados das avaliacdes externas.
Fonte: Dados compilados da pesquisa.

Por meio do grafico 9 mostrou-se que na escola “Henrique Coutinho” 86%
dos participantes confirmaram a existéncia de alguma intervencdo na escola apés
receberem os seus resultados, enquanto 14% dos respondentes afirmaram nao
haver qualquer intervencgéao.

Verifica-se que 81% dos respondentes da escola “Deolinda Amorim de
Oliveira” apresentaram resposta consonante com a resposta da maioria dos
participantes da outra instituicdo pesquisada. Contudo, nota-se que 19% dos
respondentes atestaram que ndo acontece nenhum tipo de intervengéo.

Pediu-se aos respondentes que especificassem, em caso de resposta
afirmativa, quais intervencbes ocorrem na escola. Nesse contexto, pode-se

contemplar na TABELA 1 os resultados apontados pelos mesmos.



TABELA 1

Tipos de intervencdes que acontecem na escola, de acordo com os respondentes.
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EEEFM “HENRIQUE COUTINHO” “EMEF DEOLINDA A. DE OLIVEIRA”
% dos Tipos de % dos Tipos de
respondentes intervencao que respondentes intervencao que
ocorrem na escola ocorrem na escola

64% Disponibilizagdo de 22% Disponibilizacdo de
equipamentos e equipamentos e
materiais didaticos. materiais didaticos.

50% Mudancas no 22% Mudancas no
curriculo escolar. curriculo escolar.

43% Disponibilidade de 56% Disponibilidade de
tempo para estudo e tempo para estudo e
desenvolvimento de desenvolvimento de
atividades atividades
relacionadas as relacionadas as
disciplinas com disciplinas com
menor pontuacao. menor pontuacao.

14% Visitas técnicas e 4% Visitas técnicas e
trabalhos de campo trabalhos de campo
com o objetivo de com o objetivo de
melhorar o resultado melhorar o resultado
do IDEB. do IDEB.

64% O educador analisa 48% O educador analisa
0s resultados das os resultados das
avaliacbes externas avaliacbes externas
junto aos alunos e a junto aos alunos e a
equipe  pedagogica equipe  pedagogica
em busca de um em busca de um
melhor resultado nas melhor resultado nas
proximas avaliacoes. proximas avaliacoes.

Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Com relagédo a TAB. 1, observou-se que na escola “Henrique Coutinho
64% dos respondentes apontaram a disponibilizacdo de equipamentos e materiais
didaticos como uma das intervengdes que acontecem na escola, enquanto 22% dos

respondentes da escola “Deolinda Amorim de Oliveira” confirmaram a ocorréncia
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dessa mesma intervengdo. Na escola “Henrique Coutinho”, 64% dos participantes
confirmaram que o educador analisa os resultados das avaliagbes externas junto
aos alunos e a equipe pedagogica em busca de um melhor resultado nas préximas
avaliagbes, enquanto 48% dos participantes da escola “Deolinda Amorim de
Oliveira” expressaram essa agao como intervengao.

Ainda sobre a escola “Henrigue Coutinho”, 50% dos respondentes
descreveram que ocorrem mudancas no curriculo escolar apds receberem os
resultados das avaliagdes externas, ao passo que 22% dos respondentes da escola
“‘Deolinda Amorim de Oliveira” afirmaram a existéncia dessa intervencdo na sua
escola. Nota-se que 43% dos respondentes da escola “Henrique Coutinho”
apontaram que dispdem de tempo para estudo e desenvolvimento de atividades nas
disciplinas em que os alunos obtiveram menor pontuacdo, e 56% dos participantes
da escola “Deolinda Amorim de Oliveira” confirmaram a existéncia da mesma acao
nessa escola.

Vé-se que visitas técnicas e trabalhos de campo com o objetivo de
melhorar o resultado do IDEB é uma intervencéo que praticamente ndo ocorre, Visto
que apenas 14% dos respondentes da escola “Henrique Coutinho” e 4% dos
respondentes da escola “Deolinda Amorim de Oliveira” a indicaram.

Referente a essa questdo, oportunizou-se aos respondentes, caso assim
desejassem, a indicacdo de outras intervencdes que possivelmente ocorrem na
instituicdo em que atuam.

Os respondentes da escola “Henrique Coutinho” ndo fizeram qualquer
indicacao de intervencdes diferentes. Na escola “Deolinda Amorim de Oliveira” 18%
dos patrticipantes indicaram outras intervencdes que acontecem na referida escola,
as quais estdo descritas abaixo:

- Dos respondentes, 7% relataram que acontecem encontros e palestras com 0s
pais a fim de orienta-los a participar mais da vida escolar do aluno.

- Outros 7% descreveram que ha reunibes com a Secretaria de Educacéo e equipe
de gestdo pedagdgica, onde os mesmos orientam e solicitam aos educadores a
diversificacdo das atividades, das aulas, dos modelos de avaliagdo, o incentivo a
leitura, visto que as provas externas exigem muita leitura e interpretacdo e que
alguns alunos leem, mas ndo sabem interpretar o que |é, objetivando alcancar

melhor desempenho da escola e, consequentemente, a meta proposta pelo IDEB.
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- Apenas 4% responderam que somente no periodo proximo das avaliagbes
externas é que os professores exigem mais dos alunos, ato que deveria ser
praticado no decorrer de todo o ano.

Percebe-se que em ambas as escolas acontecem algum tipo de
intervencédo objetivando assegurar melhorias na qualidade do ensino. Muitos s&o 0s
problemas presentes na educacdo brasileira, sobretudo na educacdo publica,
porque varios fatores condicionam os resultados negativos nesse ambito, como
alunos em séries avancadas que ndo dominam a leitura e a escrita, professores
frustrados com a realidade escolar com que se deparam, a ndo participacao dos pais
na educacdo dos filhos, entre outros agravantes que configuram a realidade
educacional brasileira.

Nesse contexto, cada instituicdo de ensino, bem como os membros da
equipe escolar devem estar envolvidos nas acdes de intervencdo com o intento de
efetiva-las. Desse modo, compete, entre outras acdes, ao gestor escolar: conhecer,
apropriar-se e divulgar os resultados das avaliacfes externas para a comunidade
escolar conscientizando-a da necessidade de intervencdo pedagdgica, articular as
acOes de planejamento as acfes avaliativas a partir dos resultados da aprendizagem
dos alunos, promover junto a equipe escolar momentos de estudo e reflexdo sobre a
execucao do curriculo e sobre os resultados obtidos, para redefinir as acdes e metas
(ESPIRITO SANTO, 2010).

Ao pedagogo, dentre outras acfes, cabe assessorar 0 planejamento e o
desenvolvimento das acdes educacionais relativas a intervencao pedagdgica,
articular juntamente com o corpo docente a implementacdo de intervencdes
pedagogicas, garantindo que a realidade do educando seja o foco para remanejar as
atividades, acompanhar o processo de aprendizagem tendo em vista as
necessidades do corpo docente e discente, sugerindo medidas inovadoras que
contribuam para melhorar a qualidade da aprendizagem (ESPIRITO SANTO, 2010).

Ao professor, compete apoderar-se dos resultados das avaliagdes
externas e das metas tracadas para sua escola, levando em consideracdo as
caracteristicas e necessidades dos alunos e as medidas necessarias para ajuda-los
a melhorar a aprendizagem, identificar as competéncias e habilidades a serem
trabalhadas e o que o aluno deseja alcancar de conhecimento, desenvolver planos
de ensino contextualizados (ESPIRITO SANTO, 2010).
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Quanto ao aluno, esse precisa conscientizar-se de que a educacao é um
direito, entretanto deve reconhecer a necessidade de mudancas nesse ambito e
aderir junto com a escola o compromisso com a melhoria de sua aprendizagem,
inclusive, participar das atividades de intervencdo desenvolvidas pela escola
destinadas a promover sua formacdo e garantir o seu direito & educacdo de
qualidade (ESPIRITO SANTO, 2010).

Quando perguntado se consideram que, diante dos resultados do IDEB
obtidos pela escola nos ultimos anos, as avaliagdes externas estdo articuladas de
forma a identificar eventuais dificuldades no processo ensino-aprendizagem, a fim
de sana-las nos proximos anos, o GRAF. 10 mostra a opinido dos respondentes

quanto a esse questionamento.
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GRAFICO 10: Distribuicdo da opini&o dos respondentes quanto a articulagéo das avaliacdes externas
no que se refere a identificacdo de eventuais dificuldades no processo ensino-aprendizagem.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Conforme demonstra o grafico 10, compreende-se que 79% dos
respondentes da escola “Henrique Coutinho” consideram que as avaliagdes externas
estdo articuladas de modo a identificar os possiveis problemas no processo ensino-
aprendizagem e sana-los nos préximos anos, e apenas 21% discordaram dessa
opinido.

Os respondentes da escola “Deolinda Amorim de Oliveira” apresentaram
opinido oposta, onde 48% responderam que consideram que as avaliacdes externas
estdo articuladas de forma necessaria para fornecer solugbes aos problemas

detectados no ensino-aprendizagem, e os outros 52% afirmaram que nao.
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Entende-se que na escola estadual “Henrique Coutinho” as experiéncias
com as avaliagbes externas, em termos de resultados, tem auxiliado na formulagéo
de novas estratégias educativas e avaliativas com foco na aprendizagem dos alunos
e na sua formacao integral.

Percebe-se em relagao a escola municipal “Deolinda Amorim de Oliveira”,
que talvez esteja faltando maior empenho de todos os envolvidos em buscar o
desenvolvimento de propostas educacionais e praticas de avaliacdo centradas na
qualidade do ensino, no desempenho da aprendizagem e na formacéao completa dos
seus educandos enquanto cidadédos que compdem a sociedade.

As avaliacOes externas ndo estdo articuladas como deveriam, pois sua
elaboracdo é baseada em um curriculo formal, centralizado em operacoes,
memorizacdo e formas verbais, ndo havendo, portanto, concordancia entre o0s
propoésitos e o funcionamento real do sistema educacional, o que, de certo modo,
conduz a baixa qualidade do ensino das escolas publicas, visto que as muitas
cobrancas por resultados positivos podem interferir no desempenho das a¢des do
professor em sala de aula (SA; RODRIGUES; PUPIO, 2007).

Desse modo, devem ser feitas de forma cautelosa, com um olhar critico
sobre a sociedade, de modo a considerar sua realidade, sua situacdo social e
econdbmica, levando em conta as particularidades da unidade de ensino,
fundamentando-se em conteddos que contribuam para a formacdo completa do
cidadao e superacéo das dificuldades enfrentadas no cotidiano (CASTRO; BATISTA,
[20097)).

Nesse aspecto, em conformidade com Nevo (1998), Oliveira (2011)
destaca que as avaliacbes externas parecem ter sido criadas mais para prestar
informacdes aos gestores das redes de ensino do que para ajudar os professores a
analisarem os resultados obtidos, e mediante a isso reverem seus métodos de
ensino e suas praticas avaliativas.

A comunicacdo de resultados das avaliacbes ndo € a resolucdo dos
problemas do ensino-aprendizagem, essa acdo tem que ir muito além, deve
impulsionar a articulagdo com o trabalho pedagogico a fim de aprimora-lo
(OLIVEIRA, 2011).
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O GRAF. 11 indica a opinido dos respondentes sobre a seguridade da

avaliacdo externa como instrumento usado para medir a qualidade da educacgao

brasileira.
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GRAFICO 11: Descrigéo da opinido dos respondentes sobre a seguridade da avaliagdo externa como
instrumento usado para medir a qualidade da educacéo brasileira.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Por intermédio da andlise do gréfico 11, entende-se que na escola
“Henrique Coutinho” 72% dos respondentes afirmaram concordar parcialmente que
a avaliacdo externa criada pelo governo € um instrumento seguro para aferir a
qualidade da educacao brasileira, 21% disseram que discordam parcialmente, 7%
discordaram totalmente, concluindo-se que nenhum deles concordou totalmente
com a questéo evidenciada.

Quanto a escola “Deolinda Amorim de Oliveira”, identifica-se no gréfico
acima que 56% dos participantes responderam que concordam parcialmente com a
guestdo apresentada, 22% afirmaram que discordam totalmente, 15% deles
discordaram parcialmente, e apenas 7% confirmaram, concordando totalmente, que
a avaliacdo externa € por si um instrumento seguro para avaliar a qualidade da
educacéo nacional.

Constata-se assim que, em ambas as instituicbes escolares, o0s
profissionais da educacdo consideram a avaliagdo externa um mecanismo
necessario para compreender melhor a realidade do contexto da educacéo,

entretanto seu objetivo ndo deve se reportar meramente a mediar os dados e
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médias estabelecidos, mas, sobretudo, tornar-se um processo de construcdo de
aprendizagens.

Nessa perspectiva, a avaliagcdo deve apontar o que fazer para melhorar o
processo avaliativo e superar os problemas detectados pelos resultados obtidos
(VIANNA, 2003).

Analisando os sistemas de avaliacdo externa, Ravela (2005) ressalta que
muitas vezes 0 instrumento avaliativo elaborado obtém informacgbes que néo
correspondem aguelas previstas inicialmente, surgem-se assim problemas que
podem mascarar os dados obtidos, interferindo na analise que fardo dos resultados.

Perguntou-se aos participantes da pesquisa se a escola em que atuam
recebe ou recebeu algum recurso financeiro, devido a um resultado do IDEB. A

analise dos dados obtidos pode ser conferida no GRAF. 12.
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GRAFICO 12: Levantamento da opinido dos respondentes quanto ao recebimento de algum recurso
financeiro para a escola, devido a um resultado no IDEB.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Considerando os dados acima descritos, observa-se que nha escola
“Henrique Coutinho” 29% dos respondentes afirmaram que a escola recebe algum
recurso financeiro proveniente de resultado do IDEB, e 71% garantiram que a escola
nao recebe recurso financeiro oriundo desse processo.

Na escola “Deolinda Amorim de Oliveira”, vé-se que as respostas, nesse
contexto, se aproximam das respostas mencionadas pela escola anterior, pois 33%

dos participantes declararam que a escola em que atuam recebe algum recurso
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financeiro procedente de resultados obtidos no IDEB, enquanto 67% asseguraram
gue a escola nao recebe recurso financeiro relacionado a resultados no IDEB.

Respeitante a essa pergunta, pediu-se aos participantes que, em caso de
resposta afirmativa, indicassem qual(is) recurso(s) a escola recebe ou recebeu,
oriundo de resultados alcancados no IDEB. Nessa esfera, somente 7% dos
respondentes da escola “Henrique Coutinho” indicaram o recurso que a escola
recebe, sendo ele o Programa Estadual Dinheiro Direto na Escola - PEDDE - um
recurso destinado a manutencdo da rede escolar e a permanéncia dos bons
resultados no IDEB. A concessédo desse recurso, de acordo com Espirito Santo
(2009) se dara no seguinte molde:

[...] Efetivar-se-a pelo repasse do recurso a Entidade representativa da
Comunidade Escolar (Conselho de Escola), constituida com personalidade
juridica de direito privado, sem fins lucrativos, que atuard como co-
gestora dos recursos. Os recursos a serem repassados sdo oriundos do
Tesouro Estadual, previstos no Orcamento préprio da SEDU. O
regulamento vigente, no Espirito Santo, destinado especificamente a esse
tipo de despesa publica € o Decreto n° 3.353-N de 11.05.92 (anexo 1), que
estabelece as regras que legitimam as concessGes dessa natureza
(ESPIRITO SANTO, 2009, p.7) [...].

Sua finalidade consiste na implementacédo do Programa Dinheiro Direto
na Escola - PDDE - e deve apresentar aos responsaveis pela gestdo dos recursos
financeiros, “as condicbes essenciais, as orientagdes e normas concernentes a
realizacdo das despesas e respectivas comprovacdes, em observancia as
disposi¢des legais vigentes para a concessao de apoio financeiro” conforme institui
(ESPIRITO SANTO, 2009).

O PDDE, acima mencionado, foi criado em 1995 com o objetivo de
prestar assisténcia financeira as escolas publicas da educacédo basica das redes
estaduais, municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educacéo
especial, mantidas por entidades sem fins lucrativos, tendo por finalidade a melhoria
da infraestrutura fisica e pedagdgica, o reforco da autogestao escolar e a elevacao
dos indices de desempenho da educacéo basica (BRASIL, 2013b) 2.

Na escola “Deolinda Amorim de Oliveira”, 15% dos respondentes

indicaram que a escola recebe, como recurso, o Plano de Desenvolvimento da

2 BRASIL. Ministério da Educacgdo. Programa Dinheiro Direto na escola - PDDE. Brasilia, 2013b.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php/?option=com_content&id=12320 Acesso em: 2 nov.
2013.
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Escola (PDE — Escola), uma ac¢éo especifica que permitira o Poder Publico a atuar
nas escolas mais fragilizadas, tomando por base o IDEB. Auxilia a escola publica a
investir em qualificacdo para oferecer mais qualidade de ensino ao estudante,
aumentando a aprendizagem escolar (BRASIL, 2013c) 3.

Conforme relataram os respondentes, a escola recebe esse recurso
devido ao baixo IDEB. Entretanto, enfatizaram que o pedido de concessédo do
recurso é extremamente burocratico e detalhado, tendo que preencher uma planilha
descrevendo os materiais e 0s valores previstos que gastardo para realizar feiras,
projetos e outras atividades educativas que pretendam. Este ano a escola néo foi
contemplada com o citado recurso, porém, os respondentes ndo esclareceram o
motivo.

Verificou-se, tomando por base as respostas fornecidas pelos
participantes, que ambas as instituicbes recebem recurso financeiro devido aos
resultados alcancados no IDEB, entretanto os profissionais atuantes nao tém
conhecimento de tais recursos que as escolas recebem.

Relativo as politicas destinadas para recursos escolares, em paises
desenvolvidos e em desenvolvimento, que nédo tém alcancado as melhorias
pretendidas no desempenho dos estudantes, Hanushek (2003) afirma a necessidade
de incentivos financeiros as escolas e aos profissionais da educacao, almejando
aperfeicoar o uso de tais recursos, inclusive, oferecendo pagamento direto pelo
desempenho que conquistou, na forma de remuneracao por mérito aos professores

e de oferta de prémios para toda a escola, envolvendo também os estudantes.

® BRASIL. Ministério da Educacdo. PDE — como funciona: Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE - Escola). Brasilia, 2013c. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=137:pde-
plano-de-desenvolvimento-da-educacao&id=179:funcionamento&option=com_content&view=atrticle
Acesso em: 2 nov. 2013.
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Consultou-se aos participantes se eles consideram que as avaliacdes
externas contribuem para a politica de melhoria da qualidade da educacéo brasileira.

As informacdes estdo representadas no GRAF. 13.
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GRAFICO 13: Levantamento da opini&io dos respondentes quanto & contribuicdo das avaliacdes
externas para a politica de melhoria da qualidade da educacao brasileira.
Fonte: Dados compilados na pesquisa.
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Compreende-se que na escola “Henrique Coutinho® 43% dos
respondentes asseguraram que sim, as avaliacbes externas contribuem para a
politica de melhoria da qualidade da educacdo, 7% disseram que ndo contribuem,
50% afirmaram que contribuem parcialmente.

Identifica-se que na escola “Deolinda Amorim de Oliveira” somente 4%
dos respondentes consideraram que sim, 22% garantiram que ndo, e a maioria dos
respondentes, em 76%, afirmaram que as avaliacbes externas favorecem
parcialmente a melhoria da qualidade da educacéo.

Solicitou-se aos respondentes que justificassem suas respostas. A
TABELA 2 apresenta as justificativas por eles registradas.



TABELA 2

Apresentacao das justificativas de respostas registradas pelos respondentes.
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EEEFM “HENRIQUE COUTINHO”

“EMEF DEOLINDA A. DE OLIVEIRA”

% dos
respondentes

Justificativas
registradas pelos
respondentes

% dos
respondentes

Justificativas
registradas pelos
respondentes

7%

7%

Sim. A avaliacdo
externa contribui
porque faz com que
todos da comunidade
escolar se
autoavaliem.

Parcialmente. Pois o
IDEB ndo mostra a
realidade total da
educacéao.

7%

15%

4%

4%

Parcialmente.

O governo impds as
avaliagbes  externas
buscando melhorar a
gualidade do ensino.
Porém, sabe que o0s
professores nédo estéo
sendo preparados
suficientemente, e néao
oferece o0 suporte
necessario para mudar
esse quadro.

Parcialmente.
Considerando que o
pais é extenso e cada
regido  possui  sua
diversidade cultural, no
entanto, sao aplicadas
provas padronizadas a
todas as escolas.

Parcialmente, pois ndo
acredita que em todos
0S municipios as
avaliagbes  externas
sdo realizadas de
forma idonea.

Parcialmente.

Os conteudos dessas
avaliagcbes nao
condizem com 0s
conteudos ensinados e
com a realidade dos
alunos, por isso o0s
resultados, as vezes,
nao sao bons.

Fonte: Dados compilados na pesquisa.
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Verifica-se na TAB. 2 que poucos participantes justificaram suas
respostas. Desta maneira, percebe-se que na escola “Henrique Coutinho” apenas
14% dos respondentes justificaram suas respostas, onde 7% afirmaram que a
avaliacdo externa contribui porque faz com que todos da comunidade escolar se
autoavaliem, e 7% responderam que contribui parcialmente, pois o IDEB ndo mostra
a realidade total da educacéo.

Nota-se que na escola “Deolinda Amorim de Oliveira” houve maior
participacdo, visto que 30% dos respondentes justificaram suas respostas. Assim
sendo, certifica-se que foram unanimes relatando que as avaliagbes externas
contribuem parcialmente para a melhoria da qualidade da educacao brasileira. Dos
participantes que justificaram, 15% disseram que 0 pais € extenso e cada regiao
possui sua diversidade cultural, no entanto, sdo aplicadas provas padronizadas a
todas as escolas, 4% afirmaram que os contetdos dessas avaliacdes ndo condizem
com os contelidos ensinados e com a realidade dos alunos, por isso os resultados,
as vezes, ndo séo bons.

Analisando as respostas dos participantes, observa-se o quanto a maioria
dos profissionais da educacao € ainda movida pelas formas que o governo implanta
para mensurar o desempenho de seus alunos, e mesmo reconhecendo e afirmando
que as avaliacdes externas séo distantes daquilo que realmente acontece em sala
de aula e da realidade na qual seus alunos estado inseridos, ndo conseguem desafiar
de forma critica esse protocolo.

As avaliacdes externas ganharam énfase no contexto educacional por se
configurarem como uma medida das politicas publicas para acompanhar o
desenvolvimento da educacdo e cooperar para a elevacdo da qualidade dos
sistemas de ensino em ambito nacional, estadual e municipal.

A avaliacdo externa contribui de maneira fundamentalmente importante
para a melhoria da educacao brasileira, pois se néo existisse esse instrumento 0
Brasil estaria mais atrasado na busca por um ensino de qualidade. Contudo,
sozinha, ndo podera solucionar os problemas do ensino, tendo em vista que sua
funcdo € indicar a linhagem dos problemas para dar suporte as politicas
educacionais (BROOKE, 2011).

Contudo, a existéncia de avaliacbes externas pode comprometer as
acOes realmente necessarias sobre a situacdo da qualidade educacional, por

acreditarem fielmente em seus resultados como unico dispositivo que revela a
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verdadeira realidade da educacdo escolar. Em virtude disso, é imprescindivel a
busca por um processo de avaliacdo de escolas e redes que va além da utilizagédo
de provas padronizadas, que, sobretudo, reconheca nos processos avaliativos 0s
profissionais e alunos como sujeitos dotados de peculiaridades, pois sédo eles que
materializam a tarefa educativa (SACRISTAN, 2007).

A TABELA 3 descreve as interferéncias das avaliagbes externas no
trabalho pedagdgico e no processo ensino-aprendizagem, conforme a visdo dos
respondentes nas escolas em que atuam. Os respondentes optaram por mais de
uma resposta, o que justifica os resultados ultrapassarem 100%.

TABELA 3
Descricao das interferéncias das avaliagdes externas no trabalho pedagogico e no

processo ensino aprendizagem, conforme visdo dos respondentes.

(Continua)
EEEFM “HENRIQUE COUTINHO” “EMEF DEOLINDA A. DE OLIVEIRA”

% dos Interferéncias das % dos Interferéncias das
respondentes | avaliagdes externas | respondentes | avaliagcbes externas

no trabalho no trabalho
pedagdgico e no pedagdgico e no
processo ensino- processo ensino-
aprendizagem aprendizagem

7% Faltam 33% Faltam
esclarecimentos esclarecimentos
necessarios para que necessarios para que
os avaliados se sintam os avaliados se sintam
mais seguros no que mais seguros no que
se refere aos objetivos se refere aos objetivos
das avaliacdes das avaliacoes
externas. externas.

57% Ha necessidade de 44% Ha necessidade de
construir mecanismos construir mecanismos
que ajudem 0S que ajudem 0s
profissionais da profissionais da
educacao e estudantes educacéo e estudantes
a se conscientizarem a se conscientizarem
da relevancia das da relevancia das
avaliagbes  externas avaliacoes externas
como instrumento como instrumento
necessario para o0 necessario para o0
desenvolvimento da desenvolvimento da
educacao. educacao.

Fonte: Dados compilados na pesquisa.
TABELA 3 — Tabela longa (dividida e colocada em paginas confrontantes)
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Descricdo das interferéncias das avaliag6es externas no trabalho pedagdgico e no
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processo ensino aprendizagem, conforme visdo dos respondentes.

(Concluséao)

EEEFM “HENRIQUE COUTINHO”

“EMEF DEOLINDA A. DE OLIVEIRA”

% dos Interferéncias das % dos Interferéncias das
respondentes | avaliagcfes externas respondentes | avaliacOes externas
no trabalho no trabalho
pedagdgico e no pedagodgico e no
processo ensino- processo ensino-
aprendizagem aprendizagem

14% Os conteudos das 26% Os conteudos das
avaliagbes  externas avaliagcbes  externas
nao condizem com o0s nao condizem com 0s
conteudos trabalhados contetidos trabalhados
no cotidiano escolar. no cotidiano escolar.

36% Interferem no trabalho 52% Interferem no trabalho
da escola e do da escola e do
professor, porque professor, porque
antes das avaliacdes antes das avaliacoes
tem que preparar 0s tem que preparar 0s
alunos e no dia da alunos e no dia da
avaliacdo haver toda avaliacdo haver toda
uma dinamica para uma dinamica para
gue possam realizar gue possam realizar
boa prova. boa prova.

57% Os educadores podem 37% Os educadores podem
fazer seu fazer seu
planejamento planejamento
seguindo  conteudos seguindo  conteudos
didaticos e simulados didaticos e simulados
relacionados as relacionados as

avaliacdes externas.

avaliacdes externas.

Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Conforme demonstra a TAB. 3,

observa-se que 57% dos respondentes da

escola “Henrique Coutinho” e 37% dos participantes da escola “Deolinda Amorim de

Oliveira” apontaram interferéncia positiva das avaliacbes externas na escola em que

atuam, ao afirmarem que os educadores podem fazer seu planejamento seguindo

conteudos didaticos e simulados relacionados as avaliagdes externas. Todavia, 57%
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dos respondentes da escola “Henrique Coutinho” e 44% dos respondentes da escola
“‘Deolinda Amorim de Oliveira” afirmaram a necessidade de construir mecanismos
que ajudem os profissionais da educacdo e estudantes a se conscientizarem da
relevancia das avaliacbes externas como instrumento necessario para o
desenvolvimento da educagao.

A partir dos processos avaliativos os professores tém a possibilidade de
redirecionar suas propostas e conteudos de ensino, identificar o que foi desenvolvido
e 0 que ndo foi desenvolvido, priorizando conteddos em que 0s alunos mostraram
menor dominio e a partir disso definir meios para modificar a situacdo avaliada e
avancar em direcao aos resultados desejados (SOUSA; OLIVEIRA, 2010).

Percebe-se que 36% dos respondentes da escola “Henrique Coutinho” e
52% dos respondentes da escola “Deolinda Amorim de Oliveira” certificaram que as
avaliacdes externas interferem no trabalho da escola e do professor, porque antes
das avaliacdes tem que preparar os alunos e no dia da avaliacdo haver toda uma
dindmica para que possam realizar boa prova.

Por se pautarem, quase unicamente, na obtencdo de resultados, as
avaliacdes externas submetem os professores a uma pressao externa tirando-lhes a
autonomia de promover o ensino planejado no curriculo e impedindo que
desenvolvam um trabalho mais adequado e proveitoso com os alunos, em face de
reduzirem 0 ensino a preparacao exclusiva para as provas externas, restringindo o
cumprimento do curriculo (SACRISTAN, 2007).

Os professores, frente as exigéncias das avaliacbes externas, conforme
afirmam Queiroz e Neiva (2012), tém que seguir e cumprir o que lhes mandam,
preencher fichas e questionarios, trabalhar sob constante pressdo, porque o0s
resultados das avaliacdes externas influenciam na imagem da escola, o nome da
escola entra em jogo.

Em algumas escolas as avaliagbes externas interferem na rotina de
trabalho dos professores, pois o0s resultados das mesmas sdo discutidos nas
reunides pedagdgicas e nos horarios de formacao (ALMEIDA; NHOQUE, 2012).

Na escola “Henrique Coutinho” 14% dos respondentes e na escola
“‘Deolinda Amorim de Oliveira” 26% dos respondentes, argumentaram que o0s
conteudos das avaliagbes externas ndo condizem com os contetudos trabalhados no
cotidiano escolar. Observa-se que 7% dos respondentes da escola “Henrique

Coutinho” e 33% dos participantes da escola “Deolinda Amorim de Oliveira”
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confirmaram que faltam esclarecimentos necesséarios para que os avaliados se
sintam mais seguros no que se refere aos objetivos das avaliagdes externas.

Partindo desse contexto, a escola s6 pode avaliar aquilo que foi ensinado
no seu curriculo, em contrapartida, as avaliacbes externas medem o nivel de
dominio daquilo que se supfe ter sido ensinado a partir do curriculo formal, por
consequéncia ndo levam em conta a realidade diversificada do processo ensino-
aprendizagem e do trabalho escolar (PERRENOUD, 2003).

Nesse sentido, ocorre que essas avaliacbes padronizadas e de carater
controlador interferem no processo pedagogico, pois desconsideram as
especificidades dos aspectos geograficos, sociais, econdmicos e de formacdo dos
profissionais da educacao, fatores que necessariamente precisam ser analisados e
considerados no processo de avaliacdo das escolas que ofertam a educacao basica
(CASTRO; BATISTA, [20097]).

Com relacdo a TAB. 3, constata-se que as avaliacbes externas tém
interferido na pratica pedagogica e no processo ensino-aprendizagem das escolas
pesquisadas de modo contraditorio, tendo em vista as interferéncias designadas
pelos respondentes, que apontaram tanto interferéncias positivas como também
negativas. Essas avaliacdes sdo utilizadas em todo pais para verificar o avanco das
aprendizagens e do sistema de ensino, no entanto, mesmo sendo amplamente
utilizadas, podem levar as escolas a estabelecer um ensino unicamente em funcéo
de realizacdo de provas, o que podera comprometer a efetividade do ensino e da
aprendizagem, pois ndo ha equilibrio entre as avaliacdes externas e as avaliacfes
internas, além disso, as provas nunca traduzem a totalidade dos conteludos
aprendidos pelos alunos.

Entende-se que as avaliacbes externas devem produzir subsidios que
possibilitem a construcdo de propostas de intervengdo que levem a concretizacdo de
uma escola para todos, efetivamente.

A TABELA 4 evidencia como sdo usados os resultados das avaliacdes
externas. Pode-se averiguar as respostas na respectiva tabela, considerando que os
respondentes assinalaram mais de uma opcédo de resposta e, portanto, 0s

resultados ultrapassaram de 100%.
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TABELA 4

Descricdo do modo como séo usados os resultados das avaliagdes externas.

EEEFM “HENRIQUE COUTINHO” “EMEF DEOLINDA A. DE OLIVEIRA”
% dos Modo como sé&o % dos Modo como sé&o
respondentes | usados os resultados | respondentes | usados os resultados

das avaliagbes das avaliagbes
externas externas

7% Apenas como um 52% Apenas como um
indicador do indicador do
desempenho escolar. desempenho escolar.

14% Para orientacdo da 7% Para orientacdo da
formacéo continuada. formacéo continuada.

7% Para informar a 7% Para informar a
sociedade. sociedade.

64% Para formular novas 37% Para formular novas
praticas de gestéo praticas de gestédo
pedagdgica e novas pedagdgica e novas
politicas de avaliacao. politicas de avaliacao.

71% Para fazer intervencao 15% Para fazer intervencao
pedagogica. pedagogica.

Nenhum N&o séo usados. 11% N&o séo usados.

Fonte: Dados compilados na pesquisa.

Analisando os dados explanados na TAB. 4, nota-se que 71% dos
respondentes da escola “Henrique Coutinho” e apenas 15% dos respondentes da
escola “Deolinda Amorim de Oliveira” asseguraram que os resultados sado usados
em prol de intervencdo pedagdgica. Entende-se que 64% dos respondentes da
escola “Henrique Coutinho” e 37% dos participantes da escola “Deolinda Amorim de
Oliveira” confirmaram que os resultados sdo usados para formular novas praticas de
gestédo pedagogica e novas politicas de avaliacao.

Vé-se que 7% dos respondentes de ambas as instituicbes disseram que
os resultados sdo usados para informar a sociedade. Verifica-se que 14% dos
participantes da escola “Henrique Coutinho” e 7% dos participantes da escola

“Deolinda Amorim de Oliveira” responderam que a escola usa os resultados para a
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orientacdo da formagdo continuada. Observa-se uma expressiva discrepancia entre
a opinidao dos respondentes de ambas as instituicdes, quando somente 7% dos
respondentes da escola “Henrique Coutinho” afirmaram que nessa instituigdo os
resultados sédo usados apenas como um indicador, enquanto na escola “Deolinda
Amorim de Oliveira” 52% dos respondentes confirmaram esse mesmo
posicionamento e 11% garantiram que os resultados ndo séo usados.

Constatou-se assim, que na escola “Henrique Coutinho” os resultados das
avaliacdes externas sdo usados de modo articulado abrangendo diferentes focos,
como o aluno, o professor, a comunidade, e a escola como um todo. H&
diversificagcdo nas praticas educacionais com base nos resultados obtidos.

Contempla-se na Tabela acima que na escola “Deolinda Amorim de
Oliveira”, de acordo com as respostas descritas pelos participantes, o uso dos
resultados nessa instituicdo podem e devem se alinhar mais as expectativas de
melhoria da escola em geral, procurando assegurar uma utilizacdo promissora a
melhoria da qualidade do ensino e a garantia da aprendizagem de todos os alunos.

Sobre esse aspecto, Machado (2012) afirma que as informacdes
coletadas e divulgadas pelo INEP s&o ferramentas indispensaveis para os gestores
da educacdo, para os professores e outros funcionarios, porém sé fazem sentido
guando provocam a interpretacdo dos dados e o uso dos resultados, como alicerce
para construir novas oportunidades de ensinar os alunos.

Os resultados das avaliacdes externas ndo devem ser usados unicamente
para expor determinado desempenho escolar. A sua utilizagdo consiste em auxiliar
na definicdo de novas politicas publicas, de intervencdes pedagdgicas, de
programas de formacéao continuada dos docentes, de tomada de decisdées que visem
provocar reflexdes e mudangas no pensar e no agir das pessoas que compdem o
sistema escolar (VIANNA, 2005).

A orientacao do sistema federal de avaliacdo no Brasil € a divulgacdo dos
resultados com o objetivo de apoiar os sistemas de ensino e envolver a populagéo
na discussdo sobre a qualidade do ensino, entretanto, os resultados de alguns
sistemas de ensino ainda sdo mantidos como instrumentos internos, e ndo como
oportunidade de prestar contas a comunidade que tem direito a informacgdes sobre a
qualidade da educagédo (BROOKE; CUNHA, 2011).

Divulgar os resultados nacionais e de cada escola consiste em

informacao relevante para que se formule uma analise sobre o desempenho das
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escolas, principalmente no que diz respeito a diferenca entre os resultados da
avaliacdo externa e a avaliacdo interna da aprendizagem dos alunos (AFONSO,
2004).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar como as avaliagbes externas
interferem no processo educacional no ensino fundamental da EEEFM “Henrique
Coutinho” e EMEF “Deolinda Amorim de Oliveira”, localizadas na sede do municipio
de lGna/ES.

Constatou-se, por meio do levantamento de dados, que as avaliacdes
externas interferem no processo educacional das instituicdes pesquisadas de forma
favoravel e desfavoravel. Desfavoravel, porque ndo consideram as especificidades
dos aspectos geograficos, sociais, econébmicos e culturais, o que pode influenciar
negativamente nos resultados das avaliagdes.

Verificou-se com base nos dados gerados e disponibilizados, que em
ambas as instituicbes 0s processos avaliativos externos interferem em maior esfera
positivamente, visto que a partir dos resultados alcancados pela escola os docentes
e a gestdo pedagodgica tém empreendido novas praticas educacionais sobre o
trabalho realizado cotidianamente, procurando edificar agcdes coletivas na escola em
busca da melhoria da qualidade da educacéo ofertada.

As avaliacOes externas, se apropriadas de forma consistente, podem
reforcar o exercicio da funcdo social da escola publica, de garantir o ensino-
aprendizagem de qualidade para todos os seus alunos.

Identificou-se que mediante a obtencdo do resultado no IDEB, sendo ele
satisfatério ou ndo, ambas as escolas sado contempladas com recurso financeiro
destinado a manutencdo da rede escolar, a superacdo do baixo IDEB ou a
permanéncia dos bons resultados no indice, entretanto, a maioria dos profissionais
da educacéo das instituicBes pesquisadas ndo tém conhecimento desse fato.

O estudo demonstrou por meio dos dados levantados que para evitar
improvisacdo nos estudos preparatérios e amenizar as pressdes que as avaliacdes
externas acabam causando, os educadores tém procurado planejar suas atividades
diarias de acordo com os conteudos didaticos que compdem as provas externas e
elaborar simulados semelhantes as suas estruturas. Os educadores atuantes na
escola municipal, frente a essas pressdes, entendem que nao possui condicdes

escolares e pedagodgicas para desenvolver um bom trabalho. Além disso, uma
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parcela dos respondentes sente que sua autonomia para o cumprimento do ensino
planejado diminui em virtude de terem que reduzir o ensino a preparacao para as
avaliacdes externas, o que pode desmotiva-los e contraria-los.

Quanto a interferéncia das avaliacdes externas no trabalho pedagdgico e
no processo de ensino-aprendizagem, a pesquisa revelou que faltam
esclarecimentos necessarios aos alunos quanto aos reais objetivos das avaliacdes
externas, necessitam de mecanismos que ajudem na conscientizacdo da sua
relevancia, os conteudos das provas sao incoerentes com o contexto trabalhado no
cotidiano escolar, antes das avaliacbes os professores tém que modificar suas
acOes e rotina de trabalho para preparar os alunos e no dia da avaliagdo haver toda
uma dindmica, para que possam realizar boas provas. Contudo, constatou-se que 0s
educadores podem fazer seu planejamento seguindo conteudos didéaticos e
simulados relacionados as avaliagGes externas.

Deste modo, entende-se que a resposta para o problema de pesquisa e
para objetivos tracados foram alcancadas.

Assim, refletir sobre as interferéncias e os impactos dessas avaliacdes na
educacdo publica de nosso pais, sobretudo, de nosso municipio torna-se uma
guestao necessariamente urgente, tendo em vista que as excessivas cobrancas por
resultados positivos podem interferir nas acdes do professor em sala de aula e, em
se tratando de avaliacdo do desempenho de alunos e qualidade da educacédo, a

exigéncia por resultados pode comprometer a efetividade desses aspectos.
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APENDICE A — Questionéario direcionado aos educadores e a

gestdo pedagodgica

Instituto Ensinar Brasi INSTITUTO ENSINAR BRASIL
P FACULDADES UNIFICADAS DE IUNA — ES
CURSO DE PEDAGOGIA

Este questionario é parte integrante da pesquisa e tem por objetivo subsidiar a
elaboracdo da Monografia de Graduagdo em Pedagogia das académicas Alice
Aparecida Souza Moraes e Patricia Storck da Cruz Martins, sob a orientacdo do
Professor Mario Gomes de Souza.

A pesquisa destina-se a investigar como as avaliacbes externas interferem no
processo educacional no ensino fundamental da EEEFM “Henrique Coutinho” e
EMEF “Deolinda Amorim de Oliveira”, localizadas na sede do municipio de luna/ES.
O Senhor (a) foi selecionado (a) devido ao fato de trabalhar diretamente com as
guestdes relativas as avaliacdes externas.

Fazemos saber e esclarecemos que o questionario ndo se destina a uma avaliacao
individual e, portanto, os respondentes desta pesquisa ndo serdo identificados. As
informagdes aqui contidas serdo utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa e
serdo tratadas com confidencialidade.

Desejamos contar com aproximadamente 15 minutos de sua atencao, bem como de
sua contribuicdo para este levantamento. Por oportuno, agradecemos a preciosa
colaboracdo de V.Sa. e colocamo-nos a disposicdo para quaisquer outros
esclarecimentos que se facam necessarios.

Alice Aparecida Souza Moraes — alicees2009@hotmail.com — (28) 9973-3199
Mario Gomes de Souza — mariocreaad@bol.com.br -

Em algumas questdes, o respondente podera assinalar mais de uma opcéao.

COLETA DE DADOS

1 - Sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino

2 - Grau de instrucéo:
( ) Magistério () Superior incompleto () Graduacdo ( ) P0Os-Graduagéo
() Mestrado

3 - Tempo de atuacéo na area educacional:
( ) menos de 1 ano ( )entre 1le 3 anos () entre 4 e 8anos
( ) entre 9 e 15 anos () acima de 15 anos
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4 - VVocé conhece o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica) da sua
escola?

() Sim (Por favor, responda as perguntas 5, 6 e 7)

() Nao (Por favor, passe para a pergunta 8)

5 - A escola transmite com clareza a concepcao, os objetivos e finalidades do IDEB?
( ) Sim ( ) Nao

6 — Vocé conhece o PPP (Projeto Politico Pedagogico) da escola com relacéo a
proposta do IDEB?
( ) Sim ( ) Nao

7 - A Gestao Pedagogica junto aos docentes esta empenhada em melhorar o IDEB
da escola?
( ) Sim ( ) Nao

8 - As condicdes de trabalho oferecidas pela escola sdo adequadas para atingir a
meta do IDEB, que € a de 6.0, até 20227
( )Sim ( ) Néo

9 - Apos a divulgacéao do resultado obtido por meio das avaliacGes externas,
acontece algum tipo de intervencao na escola?
( )Sim ( ) Nao

* Se sim, especifique:

() Disponibilizagdo de equipamentos e materiais didaticos.

() Mudancas no curriculo escolar.

() Disponibilidade de tempo para estudo e desenvolvimento de atividades
relacionadas as disciplinas com menor pontuagao.

() Visitas técnicas e trabalhos de campo com o objetivo de melhorar o resultado
do IDEB.

() O educador analisa os resultados das avaliacdes externas junto aos alunos e a
equipe pedagogica em busca de um melhor resultado nas proximas avaliacdes.

* Caso deseje, podera indicar outras interven¢des que acontecem em prol de
melhoria do desempenho da sua escola:

10 - De acordo com os resultados do IDEB, obtidos por sua escola nos ultimos anos,
vocé considera que as avaliacOes externas estéo articuladas de forma a identificar
eventuais dificuldades no processo ensino aprendizagem, a fim de sana-las nos
préximos anos?

( ) Sim ( ) Néo
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11 - A avaliacdo externa criada pelo governo € um instrumento seguro para medir a
qualidade da educacao brasileira?

() Concordo totalmente ( ) Discordo totalmente () Concordo parcialmente
() Discordo parcialmente

12 - A escola em que vocé atua recebe ou recebeu algum recurso financeiro, devido
a um resultado do IDEB?
( )Sim ( ) Néo

*Em caso afirmativo, indique qual (is):

13 - Vocé considera que as avaliagBes externas contribuem para a politica de
melhoria da qualidade da educacéo brasileira?
( ) Sim ( ) Néo () Parcialmente

Justifique sua resposta:

14 - De que modo as avaliacfes externas interferem no trabalho pedagdgico e no
processo ensino-aprendizagem na escola em que vocé atua?

( ) Faltam esclarecimentos necessarios para que os avaliados se sintam mais
seguros no que se refere aos objetivos das avaliagdes externas.

() Ha necessidade de construir mecanismos que ajudem os profissionais da
educagéo e estudantes a se conscientizarem da relevancia das avaliagdes externas
como instrumento necessario para o desenvolvimento da educacéo.

() Os conteudos das avaliacBes externas ndo condizem com os contetdos
trabalhados no cotidiano escolar.

() Interferem no trabalho da escola e do professor, porque antes das avaliacdes
tem que preparar os alunos e no dia da avaliacdo haver toda uma dinamica, para
gue possam realizar boas provas.

() Os educadores podem fazer seu planejamento seguindo contetdos didaticos e
simulados relacionados as avaliagBes externas.

15 - Como séo usados os resultados das avaliagdes externas?

() apenas como um indicador do desempenho escolar.

() para orientacdo da formacéao continuada.

( ) para informar a sociedade.

() para formular novas praticas de gestao pedagodgica e novas politicas de
avaliacao.

() para fazer intervencéao pedagogica.

() ndo sao usados.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTAGAO A EEEFM “HENRIQUE
COUTINHO”

Instituto Ensinar Brasil

P

linal/ES, 18 de setembro de 2013
A Direcéo da EEEFM “Henrique Coutinho”.
Assunto: Carta de apresentacao

ALICE APARECIDA SOUZA MORAES e PATRICIA STORCK DA CRUZ
MARTINS, alunas regularmente matriculadas no Curso de Pedagogia, das
Faculdades Unificadas de luna, solicitam autorizacdo para realizacdo de uma
pesquisa nesta instituicdo. Os dados coletados subsidiardo a elaboracdo da
monografia da Graduacao.

A pesquisa tem como finalidade: “Investigar como as avaliagdes externas
interferem no processo educacional no ensino fundamental”.

Agradecemos a preciosa colaboracdo de V. S2 e colocamo-nos a
disposicéo para quaisquer outros esclarecimentos que se fagam necessarios.

Sendo s6 para o momento, subscrevemo-nos renovando votos de distinta

consideracao.

Atenciosamente,

Vanessa Del Vale Pinto
Coordenadora — Pedagogia
Faculdades Unificadas de Itna

Alice Aparecida Souza Moraes
Patricia Storck da Cruz Martins
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ANEXO B — CARTA DE APRESENTAGAO A EMEF “DEOLINDA
AMORIM DE OLIVEIRA”

Instituto Ensinar Brasil

P

linal/ES, 18 de setembro de 2013
A Direcéo da EMEF “Deolinda Amorim de Oliveira”.
Assunto: Carta de apresentacao

ALICE APARECIDA SOUZA MORAES e PATRICIA STORCK DA CRUZ
MARTINS, alunas regularmente matriculadas no Curso de Pedagogia, das
Faculdades Unificadas de luna, solicitam autorizacdo para realizagdo de uma
pesquisa nesta instituicdo. Os dados coletados subsidiardo a elaboracdo da
monografia da Graduacao.

A pesquisa tem como finalidade: “Investigar como as avaliagdes externas
interferem no processo educacional no ensino fundamental”.

Agradecemos a preciosa colaboracdo de V. S2 e colocamo-nos a
disposicéo para quaisquer outros esclarecimentos que se fagam necessarios.

Sendo s6 para o momento, subscrevemo-nos renovando votos de distinta

consideracao.

Atenciosamente,

Vanessa Del Vale Pinto
Coordenadora — Pedagogia
Faculdades Unificadas de Itna

Alice Aparecida Souza Moraes
Patricia Storck da Cruz Martins



