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RESUMO:

O presente artigo € resultado de uma pesquisa realizada em um Polo de alfabetizacédo de
surdos localizado na escola “Ernest Huet”, no municipio de Serra - ES. Tem como foco
principal entender como ocorre o processo de alfabetizagdo dos estudantes surdos. Diante
desse objetivo, tém-se como especificos: investigar quais os recursos didaticos e praticas
pedagdgicas utilizadas pelos professores nos contextos de identidades da comunidade surda
e 0s modos de inclusdo no ambiente escolar. Essa pesquisa foi realizada nos parametros da
metodologia qualitativa, partindo da observagédo dos recursos utilizados em sala de aula e
pesquisas bibliograficas. A fundamentacao tedrica considera a legislacdo e as obras de
Quadros (1997, 2000 e 2005). - Conclui-se que o processo de alfabetizacdo do estudante
surdo deve considerar o ensino em LIBRAS, com professores capacitados, proporcionando
aos educandos experiéncias que ampliem a capacidade de se sentirem pertencentes aguele
espaco escolar, utilizando varios métodos para que haja uma interacdo comunicativa,
facilitando, assim, o processo de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo de estudantes surdos. Praticas pedagdgicas. Libras.

ABSTRACT:

This article is the result of a research carried out in a deaf literacy center located at the school
"Ernest Huet", in the city of Serra-ES. Its main focus is to understand how the literacy process
of deaf students occurs. Given this objective, the following are specific: to investigate which
didactic resources and pedagogical practices used by teachers in the contexts of deaf
community identities and the ways of inclusion in the school environment. This research was
conducted in the parameters of the qualitative methodology, starting from the observation of
the resources used in the classroom and bibliographic research. The theoretical foundation
considers the legislation and works of Quadros (1997, 2000 and 2005). - It is concluded that
the literacy process of deaf students should consider teaching in LIBRAS, with qualified
teachers, providing students with experiences that expand the ability to feel belonging to that
school space, using various methods for communicative interaction, facilitating thus the
process of literacy.

Keywords: Literacy of deaf students. Pedagogical practices. Pounds.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos as pessoas com deficiéncia vem conquistando seu lugar no mundo
e 0 numero de pessoas dispostas a lutar pelos direitos dos mesmos cresce
significativamente. Sendo assim, foram criadas diversas leis para defesa de seus
direitos em varios ambitos. Toma-se como exemplo as pessoas que ja nasceram

surdas ou aquelas que perderam a audi¢céo gradativamente.

Em 2002, entrou em vigor a lei n® 10.436/02 que oficializa a LIBRAS (Lingua Brasileira
de Sinais) como a lingua oficial da comunidade surda, um avanco para a conquista de
direitos. Entretanto, sabe-se que a implementacao das politicas publicas acontecem
morosamente, implicando assim na reestruturacdo curricular, no aparelhamento, na
acessibilidade e na formacgao continuada do corpo docente, a fim de receber esses
estudantes e efetivar os processos de inclusdo, considerando tanto o desenvolvimento

cognitivo quanto o social.

Segundo Quadros (2005), no Brasil ainda se encontra curriculos e metodologias de
trabalho distantes da realidade das criancas surdas, como também professores sem
qualificacdo que dificultam o ensino de LIBRAS. Esta situacdo aguca a curiosidade,
uma vez que, ha fragilidade na alfabetizacdo desses estudantes nas escolas
regulares, pois a linguagem oficial utilizada é o portugués.

O censo escolar de 2016 registrou que o Brasil possui, na educacao béasica, 21.987
estudantes surdos, 32.121 com deficiéncia auditiva e 328 alunos com surdez e
cegueira. Dentro do principio da inclusdo como preceito do sistema educacional
brasileiro, o Ministério da Educacdo (MEC) trabalha para garantir uma série de

recursos que contemplem essa parcela da populacéao.

De acordo com a Coordenadora Geral de Articulacdo da Politica de Inclusdo dos
Sistemas de Ensino do MEC, “O aluno tem seu direito garantido a matricula e o apoio
do intérprete educacional, a sala de recursos, o ensino de LIBRAS e o ensino de
portugués como segunda lingua para os surdos”. Explica, ainda, que “todo esse

conjunto é fornecido pela educacgao especial”’. Porém, mesmo com todos os aparatos



legais para os estudantes surdos, o sistema educacional ainda é falho em realizar e

concluir o processo de alfabetizacdo de forma especifica para esse publico.

Quando se reflete em relacéo a alfabetizacdo, de imediato remete-se ao sentido de
decifracdo de codigos, pois leva-se a pensar em alfabeto. Porém, nesse trabalho com
surdos, envolve a alfabetizacdo como um conceito mais amplo, mais que decifracao
de cddigos. A alfabetizacdo de criancas surdas s6 proporciona sentindo quando ela
acontece com LIBRAS, que é a primeira lingua falada da comunidade surda. Esta € a
lingua que deve ser usada nas escolas bilingues, para que as criancas a aprendam e
se apropriem da mesma. Sabe-se que, por diversas questdes, acontecem casos de
crianca surda em idade de escolarizacdo sem a apropriacdo dos conhecimentos em
LIBRAS.

O ideal para o atendimento das crian¢as surdas é a existéncia de escolas bilingues,
ou seja, escolas que em sua grade curricular, contemplem dois idiomas: o estudo em
Portugués e o ensino de LIBRAS, como uma lingua adicional, como por exemplo,
acontece com o inglés. O municipio de Serra/ES, nosso locus de pesquisa, mesmo
tendo criangas surdas em suas escolas, hdo possui escola bilingue de acordo com os
padrdes da Lei 10.436/02.

Considerando nossos estudos e esta afirmacéo, o presente artigo pretende discutir
como ocorre 0 processo de alfabetizacdo de criangcas/estudantes surdos no
municipio de Serra — ES? Para tal, tem como objetivo geral: compreender como
ocorre o0 processo inicial de alfabetizacdo de criancas surdas, bem como 0s recursos
didaticos e praticas pedagodgicas utilizadas pelos professores nos contextos de

identidades da comunidade surda e nos modos de inclusdo no ambiente escolar.

A pesquisa € organizada a partir dos estudos de Quadros (1997, 2000 e 2005), Lei N°
10.436 (2002), Decreto N° 5626 (2005), Dias (2006) e Lacerda (2006).

A coleta de dados foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Serra/ES. A escola escolhida possui um polo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sendo o Unico no municipio, onde disponibiliza espaco e

profissionais especializados para receber estudantes surdos de outras escolas
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regulares do municipio, dedicando-se a alfabetizacdo desses estudantes. Muitas
dessas criangas que participam desse projeto, ndo tiveram seu primeiro contato com
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) de imediato ou até mesmo com outras pessoas
com a mesma deficiéncia. Contudo, o AEE abre oportunidades para esse primeiro
contato com LIBRAS e com outros sujeitos surdos, pois esse procedimento faz parte

do processo de alfabetizacdo dos estudantes surdos.

Na EMEF “Ernest Huet” (assim denominado pelo fato de ser o nome do fundador da
escola de surdos no pais no Séc. XIX), onde se encontra 0o polo de atendimento
especializado para surdos, realizamos uma entrevista com a professora Juliana,
responsavel pelo AEE, onde foram levantados questionamentos sobre o processo de
alfabetizacdo dos estudantes surdos e feitas observacdes dos espacos nos quais séo
recebidos esses estudantes, contemplando os materiais didaticos ofertados e a forma

gue 0s mesmos sdo utilizados como proposta pedagdgica.

A partir dos estudos e pesquisas realizadas, compreende-se que a alfabetizacdo de
estudantes surdos se da gradativamente, podendo obter resultados diferentes,
dependendo do grau de conhecimento em LIBRAS que os estudantes apresentam.
Entende-se que para alfabetizacdo de estudantes surdos ocorra, se faz necessario o
uso das LIBRAS, mas estid aliado a varias ferramentas nesse processo, como
materiais visuais, uso de tecnologias e jogos para melhor aprendizagem dos

conteudos.

Vale ressaltar que o AEE ndo € um reforco escolar, esse atendimento especializado
requer um planejamento proprio e especifico para cada estudante, adequando-se de

acordo com sua necessidade de aprendizagem.

2 PRIMEIRAS APROXIMACOES COM A TEMATICA

O primeiro estudo é de Palma (2012), realizado no Centro Sul-Brasileiro de Pesquisa
Extensao e Pos-Graduacédo (CENSUPEG), Sao Joaquim, em nivel de Pés-Graduacgéao

Lato Sensu. A problematica central do trabalho foi verificar como ocorre a incluséo de



alunos surdos em uma rede de ensino regular utilizando a Lingua Brasileira de Sinais

e a preparacédo dos professores para receber esses alunos.

Os principais autores utilizados foram: Skliar (2005); Goldfeld (2003); Carvalho (2007).
Dentre os resultados da pesquisa verificamos, a partir da autora, que o assunto sobre
a educacéo de surdos se torna um tema muito polémico. Palma (2012), verificou que
muitos autores defendem a participacdo dos alunos surdos em redes de ensinos
regulares e outros ja optam por escolas de surdos. Segundo a autora, a nao partilha
da lingua comum na rede se ensino, impede a participacdo efetiva em eventos

discursivos que sao fundamentais para a constituicdo de um sujeito.

A inclusé@o, por mais conhecida que seja, muitas vezes cria uma imagem falsa de que
€ um sucesso no Ensino Fundamental. Para que os alunos surdos sejam melhores na
escola é fundamental que haja uma preparacdo dos professores e da estrutura
escolar, para gue os conteudos e a construcdo do conhecimento sejam efetivados na
lingua de dominio destes e os docentes partilhem com os mesmos a lingua de sinais,

de modo a desenvolver-se 0 mais plenamente possivel.

O segundo estudo é de Rodrigues (2014), realizado na Universidade Federal do
Espirito Santo — UFES — em nivel de pés-graduacédo (tese), tendo como a
problematica central investigar a Histéria da Educacéo de surdos no estado do Espirito
Santo, nas décadas de 1950 a 1970.

Os principais autores utilizados foram: Costa (2007), Bloch (2001) e Bakhtin (2010),

Sobral (2009), entre varios outros que foram citados no decorrer desta pesquisa.

O trabalho buscou compreender o movimento local de alfabetizagé&o de surdos dentro
do contexto nacional, justificando que nesse periodo houve grandes mudancas para
a alfabetizacdo de surdos. Completa que, com o resultado da pesquisa, puderam
evidenciar que a alfabetizacdo de surdos € um processo possivel, desde que as
condic¢des linguisticas dos estudantes surdos sejam respeitadas e que haja um ensino

intencional e sistematizado.

Sendo assim, a escola precisa se organizar e planejar suas atividades e metodologias,

visando sempre atender as diferentes formas de aprendizagens que lhes serao



apresentadas enquanto sujeitos constituidores de direitos. Cita a Constituicdo Federal
de 1988 no seu art. 208, quando diz sobre o direito das pessoas com deficiéncias
receberem educacao preferencialmente na rede regular de ensino. A educacdo em
rede de ensino regular faz parte das politicas publicas no processo de inclusdo. No
art. 205, ainda, amplia a educacao como direito de todos e dever do estado e da
familia, que terd a colaboracdo da sociedade ao virar o pleno desenvolvimento do

sujeito e o preparo para exercer a cidadania.

Por ultimo, destacamos a pesquisa de Santos (2015), realizado na Universidade de
Brasilia (UnB), em nivel de Monografia apresentada ao Curso de Especializacdo em
Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar, do Departamento de
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano — PED/IP — UnB/UAB. Obteve
como problemética central, analisar como as préticas de alfabetizacéo e inclusdo sao
desenvolvidas pelos professores no processo de ensino aprendizagem dos alunos
surdos de uma escola da rede publica municipal de ensino de Sitio do Mato — BA e

como ocorre a integracéo familia x escola nesse processo.

O objetivo principal foi analisar como as préaticas de alfabetizacdo e inclusédo
desenvolvidas pelos professores contribuem para o desenvolvimento do processo de
alfabetizacao e inclusédo dos alunos surdos. Os principais autores foram: Rijo (2009),

Lacerda (2008) e Silva (2001), entre tantos outros que enrigueceram a pesquisa.

Santos (2015) notou que as salas de aula que atendem criancas surdas comportavam
de 28 a 32 alunos, o que torna dificil a inclusdo. De maneira geral, durante a
observacéo foi possivel perceber que os professores se relacionam com os alunos
surdos tentando dar atencdo e compreender o que eles desejam. Com muita
dificuldade, os professores tentam explicar os contelddos e como resolver as
atividades propostas. Nesse sentido, os alunos surdos ndao contam com estratégias e
metodologias adequadas que atendam as suas necessidades, visto que o0s
professores se desdobram para conseguir cuidar de toda a turma, hora com paciéncia,

hora com estresse, em virtude do quantitativo de alunos.



A partir da leitura dos trés estudos, observa-se que a sociedade surda percorreu um
longo caminho para chegar a posi¢do que se encontra hoje. Desde o inicio de sua
histdria, os surdos sofreram com a imposicéo e com a exclusdo. Eles ndo tinham voz
ativa na sociedade, ndo tinham direitos de uma educacéo inclusiva e nem professores

qualificados para esse processo de ensino-aprendizagem.

A incluséo é fundamental a garantia do acesso e permanéncia na escola como direito
de todos. Contudo, ndo basta somente falar em inclusdo para que esta seja efetivada,
tendo em vista a caréncia de profissionais especializados para auxiliar esses
estudantes que necessitam ser incluidos. A especializacao de professores nessa linha
de alfabetizacdo (em LIBRAS) a cada dia esta sendo mais procurada, gracas as leis
gue amparam os estudantes surdos, como também os professores especializados,
sem dizer que as especializacbes desses professores 0s preparam para a recepcao

e afetividade que € de extrema importancia quando falamos em surdez e inclusao.

Refletimos entdo, que esse processo de ensino-aprendizagem esta relacionado aos
processos de alfabetizacdo, aos métodos usados em sala de aula, aos planejamentos
realizados pelos professores especializados e a recepcdo com esses estudantes
surdos. A instituicdo de ensino deve estar preparada, ter estrutura fisica e organizacao
para gue esse ensino aconteca de uma forma inclusiva, onde os estudantes tenham
liberdade de expressdo, possam aprender com trocas de experiéncias, materiais
didaticos proprios disponiveis e haja a inclusdo ndo somente de suas deficiéncias,

mas também deles como pessoas.

3 O SURGIMENTO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Ao longo dos anos os surdos enfrentaram empecilhos para serem reconhecidos no
mercado de trabalho, na educacdo, no meio social e também na inclusdo de sua

linguagem.

A histdria da inclusdo dos surdos na sociedade € bem antiga. No Egito, por exemplo,
os surdos eram considerados como deuses; os chineses, por sua vez, langcava-os ao
mar para oferecer como sacrificio aos deuses; na Grécia eram considerados seres

incompletos. Pensadores e fildsofos como Strobel e Aristoteles seguiam um
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pensamento preconceituoso sobre os sujeitos desprovidos da audi¢cdo, segundo seus
pensamentos, ensinar uma pessoa surda era uma perda de tempo. De acordo com a
linha de pensamento de Strobell (2009, p.18) “[...] de todas as sensac0es, é a audicao
que contribuiu mais para a inteligéncia e o conhecimento..., portanto, os nascidos

surdos-mudos se tornam insensatos e naturalmente incapazes de razao”.

Para os romanos os surdos eram seres imperfeitos. Os cristdos acreditavam que o
surdo diferente dos ouvintes, eram seres sem almas. Somente no fim da ldade Média
gue a surdez passou da perspectiva religiosa para a perspectiva da razao, onde a

deficiéncia passou a ser analisada por médicos e especialistas.

Por volta do século XV, os surdos ainda eram considerados mundialmente como seres
ineducaveis. Somente a partir do século XVI, na Europa, essa ideia comecou a ser

deixada de lado, tendo assim, a luta pela educac¢éao dos surdos.

A convite de D. Pedro Il, “Eduart Huet” veio ao Brasil para fundar a primeira escola de
surdos no pais, na época era chamada de Imperial Instituto de Surdos-Mudos.
Segundo Bogas (2016) o termo “surdo-mudo” ndo é mais usado por ser considerado
um termo incorreto, mas a escola persistiu e continua aberta até os dias de hoje com

o nome “Instituto Nacional de Educagao de Surdos”, também conhecida como INES.

Com um instituto estabilizado no Brasil, foi criado a LIBRAS a partir de uma mistura
de Lingua de Sinais Francesa e de gestos que ja estavam sendo utilizadas com os
estudantes surdos no Brasil no INES.

Pouco a pouco os surdos foram alcancando seu espaco no Brasil, porém em um
congresso sobre surdez, em Mildo, proibiu-se o uso da lingua de sinais no mundo
alegando que a leitura labial era a melhor opcdo para uma comunicacédo de surdos.
Segundo Bogas (2016), esse fato ndo fez com que a lingua dos surdos parasse de

uma vez, mas dificultou a expansao desta no pais.

Depois de muitas derrotas, a lingua de sinais foi aceita, porém as lutas continuaram.
Apenas em 2002 a LIBRAS foi finalmente reconhecida como a primeira lingua oficial
dos surdos. Assim, a mesma se apresenta como um sistema de ligagao e transmissao

de ideias e fatos para as comunidades surdas no pais.
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A Lingua Brasileira de Sinais é considera a primeira lingua da comunidade surda, em
um dos livros oferecido pelo Ministério da Educacao e do Desporto em 2004, devido
a estrutura, contextualizou que as linguas de sinais séo linguas naturais, que, assim
como as linguas orais, surgiram de forma espontanea entre interacdes de pessoas,
permitindo, assim, a expressao de qualquer conceito, como por exemplo, emotivo,
racional, literal, descritivo, concreto e abstrato. Enfim, a mesma permite a expressao
de qualquer palavra oralizada, de qualquer significado da necessidade comunicativa

e expressiva de um ser humano.

Para Gesser (2016), os sinais de LIBRAS é uma combinacédo de configuracdo de
mMAos, espaco e corpo, onde os sinais sao feitos também por expressdes faciais e
corporais, transmitindo as sensagfes e 0s sentimentos, que para 0S ouvintes sao
transmitidos pela entonacdo da voz e juntos compdem as unidades basicas dessa
lingua. A Lei 10.436/02 enfatiza:

Art. 1° Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS — a forma de comunicagdo e expressao, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Segundo o Artigo 58 da LDB/96 (P. 35): “Entende-se por Educacéo Especial, para
efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na

rede regular de ensino para educandos com necessidades especiais”.

Sendo assim, entende-se que a Lingua Brasileira de Sinais € sinalizada como visual-
espacial, ou seja, para reproduzi-la e compreendé-la é necessario utilizar a viséo e o
espaco para formar as palavras nessa lingua. A aprendizagem da lingua se d& na
escola regular, como afirma a legislacdo, tendo os profissionais adequados para

atender os estudantes surdos, como os professores bilingues e intérpretes.

No ano de 2008 a Presidéncia da Republica dispunha do Decreto n° 6571, tornando

conhecimento publico o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacdo dos alunos no ensino regular. O atendimento educacional

12



especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a
participagdo da familia e ser realizado em articulagéo com as demais politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p. 27).

O AEE procura suprir essa caréncia de linguagem em relagdo a aquisi¢cao da primeira
lingua (LIBRAS). Com isso tem por objetivo incentivar a producdo de recursos
didaticos para estudantes com deficiéncias. Sabe-se que as escolas de ensino
regular, onde ha estudantes matriculados com surdez, tém por lei a necessidade do
professor intérprete que acompanha a crianga surda e auxilia no desenvolvimento de
suas atividades, porém ha falhas referente a socializacdo, pois é constante o

isolamento do estudante com o intérprete.

A prefeitura municipal de Serra/ES a partir da resolucdo 195/2016, apresenta as
Diretrizes para a Educacéo Especial da Rede Municipal de Ensino, destacando o AEE
cuja funcdo é complementar ou suplementar a formacdo do estudante surdo,
garantindo recursos, servicos de acessibilidade para eliminar barreiras para a plena
participagdo do estudante surdo na sociedade e no desenvolvimento da

aprendizagem.

Contudo, nota-se que a partir das resolucdes criadas pelo governo o AEE tem um
ponto histérico da Lingua Brasileira de Sinais, notando-se claramente a evolucéo do
ensino de LIBRAS, com o passar dos anos, nas escolas de ensino regular,
identificando assim o quanto ela é importante para o desenvolvimento e aprendizagem

dos estudantes surdos.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A COMUNIDADE SURDA

Segundo pesquisas realizadas por Muttdo (2018) e Lodi (2018) por muitos anos em
nosso pais a formacdo de professores para a comunidade surda ndo foi uma
preocupacao. Apenas na década de 1970 que as habilitacdes na area de educacéo
especial foram oferecidas no curso de Pedagogia e entre elas a educagéo voltada
para estudantes surdos — Educacéo de Deficientes da Audiocomunicagéao (EDAC). O
objetivo central dessa formacao era para que os estudantes surdos tivessem a mesma

condicéo de estudo e desenvolvimento oral, assim como 0s estudantes ouvintes.
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No ano de 2002, a LIBRAS foi oficializada mediante a promulgagéo da Lei n° 10.436
de 24 de abril de 2002, garantindo seu status linguisticos. Essa Lei foi requlamentada
pelo Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que confere a comunidade surda
brasileira o direito ao ensino e apropriacdo das duas linguas, a Lingua de Sinais, como
sua lingua materna, e a Lingua Portuguesa, como segunda lingua na modalidade

escrita.

O Decreto n°5626/05 determinou a inclusdo de LIBRAS como disciplina obrigatoria na
formacao de professores, deixando a carga horaria e o curriculo dessa disciplina ser
definida pela instituicdo de ensino. Além dessa formacéo, faz necessério ainda uma

disciplina curricular que aborde a lingua portuguesa como a segunda lingua.

Essas duas disposi¢cdes determinam que o ensino de LIBRAS seja oferecido no ensino
superior. Diante disso, afirma-se que, a formacgao de professores para atuar com 0s
estudantes ainda € recente em nosso pais, observa-se que sdo poucos professores
com uma formacdo complementa em LIBRAS, surgindo assim discussées em torno
do processo de incluséo dos estudantes surdos e da formagao dos profissionais para

atuarem na educacao

Em 2008, foi publicada a nova Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), que reconheceu a educacéo inclusiva como uma
acdo social, politica e pedagogica em defesa dos direitos de todos terem acesso a
educacao, direcionando as acfes de educacao especial para o AEE — Atendimento
Educacional Especializado — que € responsavel por disponibilizar recursos,
orientacdes e apoios aos estudantes com deficiéncias nas salas regulares. Para a
formacao desses profissionais do AEE, segundo Ministério da Educacédo (2008), os
mesmos devem ter: “Formacao inicial e continuada, conhecimentos gerais para o

exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area.” (Brasil, 2008, p. 11).

Foi assegurado no PNE de 2014, Lei n° 13.005, a formacg&o em nivel superior para
todos os profissionais na area da educacgéo basica e cursos de licenciatura na area
qgue ja atuam, investindo em educacédo continuada, levando em consideracdo as

necessidades que o sistema de ensino apresenta. No entanto, em nenhum momento
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fala-se sobre uma formacao continuada para professores de estudantes surdos, citam

apenas pequenos trechos sobre o sistema de incluséo e sobre o incentivo a ela.

Para Soares (2013), com relacéo a educacéo de estudantes surdos, os professores
devem ter uma formagdo especializada, assemelhando-se muitas vezes dos
profissionais em linguas estrangeiras. Para a autora esses professores devem
participar da vivéncia e do conhecimento de LIBRAS, embora reconheca que essas,

muitas vezes, ndo se tornam suficientes para as préaticas pedagdgicas necessarias.

Mesmo ap0s alguns anos da regulamentacéo da Lei 10.436/02, as iniciativas ainda se
mostram em um ritmo moroso. Na maioria das vezes os professores sao
encaminhados para a sala de aula desconhecendo as particularidades dos alunos,
isto €, ndo sdo formados adequadamente. Botelho (2002) faz uma critica ao ensino
nas escolas comuns, pontuando que a maioria dos estabelecimentos desconhece a
crianca surda e as consequéncias da surdez. Nessa direcdo, Blanco (2002) afirma
gue a escola deve estar preparada para receber todas as pessoas, de modo que se
tenha lugar para todas as diferengas individuais, inclusive aquelas associadas a

alguma deficiéncia.

No municipio de Serra/ES o polo do AEE localiza-se na escola “Ernest Huet”. A
professora Juliana, responsavel por esse atendimento especializado, destaca a
necessidade dos professores terem a formacdo completa, para que tenham
capacidade de receber todos os tipos de estudantes. Os professores regentes dessa
instituicdo deveriam ter um estudo complementar em LIBRAS, pelo fato de receber
constantemente estudantes surdos. Isso facilitaria a comunica¢cédo com esses sujeitos,
além de ser uma forma de inclusdo e participacdo dessa sociedade surda que vem

crescendo cada dia mais.

3.2 ALFABETIZACAO DE ESTUDANTES SURDOS

A alfabetizacdo é uma das etapas mais importantes da vida escolar do estudante, pois
€ 0 momento em gue 0 mesmo ingressara em uma nova etapa, descobrindo novos

caminhos e entrando efetivamente no mundo da leitura e escrita.

15



Sabe-se que a alfabetizacdo ndo é um processo de percepcao e memorizacao, pois
0 estudante precisa construir conhecimento e entender que a leitura e a escrita
representam como saber representar graficamente essa linguagem. Partindo desse
pressuposto, entende-se que o processo de alfabetizacdo do surdo € mais complexo,
pelo fato das dificuldades encontradas devido a sua limitagdo auditiva. A audicdo € o
sentido que possibilita o desenvolvimento da linguagem e comunicagao entre as
pessoas e € por meio da linguagem que o individuo estrutura seu pensamento e

estabelece a comunicacdo com o outro.

No processo de alfabetizacdo dos surdos destaca-se a importancia do bilinguismo
como proposta educacional, tendo consciéncia de que o bilinguismo traz uma grande
contribuicdo para o desenvolvimento da crianca surda, reconhecendo a lingua de

sinais como primeira lingua e mediadora da segunda: a lingua portuguesa.

Vale ressaltar que o bilinguismo favorece o desenvolvimento cognitivo e a ampliacéo
do vocabulario da crianca surda. Porém, segundo Quadros (1997), ndo é suficiente
que a escola seja apenas bilingue, ela precisa ser bicultural para que os surdos
tenham acesso a comunidade ouvinte, mas que seja participante da comunidade

surda.

Entende-se, entdo, que a alfabetizacdo dos surdos € um processo lento, pois depende
de vérios fatores, tendo como principal a prépria lingua. Muitos dos estudantes surdos
tém dificuldades no processo de aprendizagem, principalmente aquele que néo tem a
LIBRAS como sua primeira lingua, por isso a importancia do sujeito se aceitar e aceitar
a LIBRAS como sua lingua materna, como diz PEREIRA (2008, p.208).

A Unica forma de assegurar que o0s textos se tornem significativos para os
alunos surdos, é interpreta-los na lingua de sinais, em um processo
semelhante ao observado na aquisicdo de uma primeira lingua. (apud
PEREIRA,2008, pg.208).

O surdo é considerado como um individuo bicultural, pois 0 mesmo esta inserido em
culturas diferentes, porque a cultura dos surdos ndo € a mesma que a cultura dos
ouvintes. Contudo, para que o estudante surdo seja alfabetizado e letrado com a
Lingua Portuguesa é necessario que o mesmo conheca a Lingua Sinais que sera

essencial para a comunicagao com pessoas ouvintes ou surdas.
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“A Lingua Portuguesa é considerada a segunda lingua dos alunos surdos, o que
significa que seu aprendizado vai se basear nas habilidades linguisticas adquiridas na
Lingua Brasileira de Sinais.” (PEREIRA, 2008, p. 22)

Compreender LIBRAS faz com que o estudante tenha seu primeiro contato com o
mundo a sua volta, portanto é necessario que o0 mesmo seja alfabetizado nesta lingua
de acordo com sua realidade. Dessa maneira a LIBRAS se torna a porta de entrada

para a inclusdo desse cidaddo no mundo.

Faz-se necessario 0 uso de recursos visuais para a compreensao da lingua
portuguesa, seguidos de uma exploracao contextual do conteddo em estudo. Nery e

Batista (2004) afirmam que:

(...) o processo de ensino do aluno surdo se beneficia do uso das imagens
visuais e que os educadores devem compreender mais sobre seu poder
construtivo para utilizi-las adequadamente; a formacdo de conceitos seria
facilitada utilizando representacdes visuais, e a sua adoc¢do, nas atividades
educacionais, auxiliaria no processo de desenvolvimento do pensamento
conceitual, porque a imagem permeia os campos do saber, traz uma estrutura
e potencial que podem ser aproveitados para transmitir conhecimento e
desenvolver o raciocinio (p. 290).

Em virtude do que foi mencionado, o estudante surdo precisa de uma metodologia de
ensino propria, com sala de aula adequada, em que predomine o visual. E importante
perceber que a pessoa com surdez tem as mesmas possibilidades de
desenvolvimento da pessoa ouvinte, precisando apenas que suas hecessidades

especificas sejam atendidas.

4 RECURSOS DIDATICOS E PRATICAS PEDAGOGICAS UTILIZADAS PARA
ALFABETIZACAO DE ESTUDANTES SURDOS

No polo do AEE localizada na EMEF “Ernest Huet”, municipio de Serra/ES, séo
matriculados em média 16 estudantes surdos (desse nimero apenas 6 alunos sao
frequentes), entre 5 e 15 anos de idade da educagéo basica do municipio de Serra
com diferentes graus de aprendizagens, muitos ja conhecem e praticam a lingua de
sinais e outros jA chegam sem ao menos reconhecer a LIBRAS como sua primeira

lingua. Sendo assim é necessario partir para a observacao dentro da sala de aula para
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compreender o que cada estudante sabe e quais sdo e como sdo utilizados os
recursos didaticos. Compreende-se que o0s recursos didaticos sdo ferramentas
capazes de ajudar o professor a facilitar o processo de ensino e aprendizagem, sendo

capaz de estimular os mecanismos sensoriais e visuais espacial do estudante surdo.

Para que aconteca a alfabetizag&o a professora necessita de diversos recursos, tanto
visual como tecnolégico e principalmente uma sala acolhedora. Observa-se esse
aspecto na sala de recursos do AEE no polo da Serra/ES, pois 0 ambiente em que a
crianca esté inserida é fundamental para que a sua aprendizagem aconteca de forma

significativa, de acordo com a professora responsavel Juliana.

Enfatizando a afirmacao da professora Juliana, Horn (2004) afirma que:

E no espagco fisico que a crianga consegue estabelecer relagbes entre o
mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se
inserem emocdes [...] nessa dimensdo o espaco € entendido como algo
conjugado ao ambiente e vice-versa. Todavia € importante esclarecer que
essa relacdo ndo se constitui de forma linear. Assim sendo, em um mesmo
espac¢o podemos ter ambientes diferentes, pois a semelhanca entre eles nao
significa que sejam iguais. Eles se definem com a relagdo que as pessoas
constroem entre elas e o espago organizado. HORN (2004, p. 28).

A sala do AEE localizada no municipio de Serra possui o alfabeto em LIBRAS,
desenvolvido para a escrita desta lingua. O quadro branco apresenta imagens com
configuracdo de mao representando cada municipio do estado do Espirito Santo e os
numerais, jogos interativos em LIBRAS ou escrita em portugués, trilha com sinais em
LIBRAS no chao, muito bem ilustrado e com tamanhos proporcionais para o claro
entendimento. A professora também faz uso dos "Emojis" (figuras da internet que
expressam sentimentos), com o objetivo de que os estudantes possam se expressatr,
dizer como estdo, sempre de forma ludica e dentro do contexto social que estdo

vivenciando.
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Figura 1 - Alfabeto desenvolvido para escrita em LIBRAS

Fonte: Autoria propria (2019).

Figura 2 - Trilha com sinais em LIBRAS

Fonte: Autoria propria (2019).
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Figura 3 - Emojis e alfabeto em LIBRAS
Fonte: Autoria propria (2019).

Figura 4 - Espaco pedagogico

Fonte: Autoria prépria (2019).

O uso de figuras/imagens no processo de alfabetizacdo é primordial, principalmente
com aquelas criancas que ndo tem LIBRAS como sua lingua materna. Essa forma de
metodologia auxilia os estudantes a terem o primeiro contato com a LIBRAS,
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entendendo que a mesma nédo é apenas um emaranhado de sinais, mas sinais que,

juntando, trazem um sentindo ao que se quer dizer.

Nesse ato de alfabetizacdo se torna frequente, também, o uso de tecnologias, como
imagens televisivas, computadores, celulares, jogos online, para melhor compreensao
dos estudantes, relacionadas a sua lingua (LIBRAS) e o portugués. Utilizando esses
recursos com os estudantes mais fragilizados com a LIBRAS, consegue-se alcancar

resultados mais rapidos e positivos.

Todos esses recursos utilizados na sala contribuem para a aprendizagem e para o
processo de alfabetizacdo dessas criangas. Segundo as informacgdes recebidas pela
professora Juliana, sdo oferecidos pelo MEC apenas orientacdes ao trabalho

pedagogico realizado com esses estudantes.

Assim como é feito para os estudantes ouvintes, o AEE conta com planejamentos
realizados pela professora responsavel acompanhada com a equipe pedagdgica da
escola. No polo de Serra/ES esses planejamentos acontecem todas as quartas-feiras
durante o dia, onde sao discutidos a partir das observacdes realizadas durante as
aulas os melhores recursos didaticos para cada crian¢a surda, pois cada um tem a
sua particularidade, seu processo de aprendizagem, diferente dos ouvintes que é
realizado somente um planejamento para a sala. A partir desses planejamentos
realizados que a professora dira quais séo os recursos didaticos para a alfabetizacéo
de cada estudante surdo, os pontos a serem melhorados e os meios de intervencoes,
isso requer dedicacéo e tempo.

4.1 IDENTIDADE DO ESTUDANTE SURDO

Na EMEF “Ernest Huet”, quando se recebe uma nova matricula de um estudante surdo
para o AEE, é realizado todo um movimento para recebé-lo, aléem de ser feita uma
reunido com o corpo docente e, especialmente, com a professora responsavel desse
projeto onde sdo discutidas varias questdes em relagdo ao estudante. O AEE conta
principalmente com a professora Juliana, especializada com formacdo na area. A
EMEF “Ernest Huet” ndo possui nenhuma conexao com as outras escolas regulares

do municipio, ou seja, ndo ha uma troca de informag¢des quando se trata dessas
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criangas surdas, a Unica informacao passada do estudante é por meio das fichas de

matricula.

Todas as caracteristicas e informacdes necessarias do estudante sdo colocadas em
arquivo no ato de sua matricula, que fica disponibilizada para a equipe de
coordenacdo pedagdgica da instituicdo e posteriormente, passada para 0 corpo
docente e para a professora regente do AEE.

No polo de Serra/ES essas informacfes sdo necessarias para conhecer um pouco
mais o estudante, como por exemplo, compreender se 0 mesmo tem surdez congénita
ou deficiéncia auditiva, se a familia em gque ele esta inserido compreende o aspecto
da surdez, como é o convivio na escola na qual foi matriculado, como é o convivio do

estudante com outras pessoas surdas e ouvintes.

De acordo com analises realizadas no AEE de Serra/ES, compreende-se entdo que
cada sujeito possui sua caracteristica, sendo de modo particular ou de modo geral, e
que essas caracteristicas constituem o que ele €, constréi sua identidade, por isso a
necessidade de recursos didaticos e praticas contextualizadas.

Segundo a professora Juliana (professora responsavel pelo AEE), a identidade do
estudante surdo é construida a partir do meio social em ele esta inserido e a da
convivéncia dos mesmos com outros sujeitos surdos, fazendo com que eles

identifiguem em que comunidade se encaixa e qual sua real identidade.

Segundo Perlin (1998) as identidades dos surdos podem ser definidas como:

e |dentidade flutuante: O sujeito surdo se espelha na representacdo hegemonia

do ouvinte, ou seja, ele se manifesta de acordo com o mundo ouvinte.

e Identidade inconformada: O sujeito surdo nao consegue captar as
informagcdes e representacdes do ouvinte, se sente numa identidade

subalterna.
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e |dentidade transicdo: Quando o contato do sujeito surdo com a comunidade
surda é tardio, passando de uma comunicacéao visual oral para a comunicacao

visual sinalizada, fazendo com que o sujeito passe por um conflito cultural.

e |dentidade hidrica: Quando o sujeito surdo nasce ouvinte e se ensurdeceu por
alguma circunstancia, tendo como prética as duas linguas (linguagem oral e

lingua de sinais).

e Identidade surda: Na qual ser surdo é estar no mundo visual e desenvolve
sua experiéncia na lingua de sinais. Os surdos que assumem a identidade
surda sdo representados por discursos que 0S veem capazes como sujeitos
culturais, uma formacédo de identidade que s6 ocorre entre espacos culturais

surdos.

Pode-se observar, contudo, que a identidade do estudante € construida a partir do
meio social em que ele esta inserido e que dependera da organizacdo familiar e
escolar para que essa construcao seja efetivada, levando em consideracao os critérios
como: as relacdes dos conteldos apresentados com a cultura surda, a valorizacao

dos conteudos e a participacdo escolar e social com o uso da lingua de sinais.

AEE é reforcado que esses critérios sdo fundamentais para o aluno ter éxito na
caminhada educacional. Por todos esses aspectos, o professor, ao alfabetizar o
estudante surdo, deve levar em consideracdo a sua identidade e respeitar o seu

espaco cultural, alcancando as especificidades de cada um.

5 COLETA DE DADOS NA ESCOLA “ERNEST HUET”

Essa investigacao foi realizada nos parametros da metodologia qualitativa, partindo
da investigacao/observacdo da vivéncia do estudante surdo na escola. Segundo
Minayo (1995, p.21-22):

“A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo se pode
se quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
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profundo das relacdes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis.” (MINAYO, 1995).

Para compreender melhor o universo da alfabetizacdo de estudantes surdos, a
investigacdo foi realizada no EMEF “Ernest Huet” no municipio de Serra/ES, tendo
como sujeitos de investigacao os estudantes surdos e a professora responsavel pelo

AEE que esta envolvida neste processo de alfabetizacéo.

O principal instrumento da pesquisa € a entrevista semiestruturada, pois se trata de
um instrumento flexivel para a coleta de dados. Para Marconi e Lakatos (1996) a
entrevista € vista como um encontro com duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha as respostas necessarias a respeito de um assunto j4 pré-determinado,
mediante a uma interacdo profissional. Esse procedimento € usado para uma
investigacao social, para coleta de dados, para ajudar no diagndstico ou no tratamento

de um problema social.

A entrevista foi realizada na EMEF “Ernest Huet”, localizada no municipio de Serra/ES.
Essa escola foi selecionada para nossa pesquisa, pois € nela que fica localizado o

anico polo do AEE para surdos.

O AEE gque é o Atendimento Educacional Especializado é oferecido para todos os
estudantes com algum tipo de deficiéncia. O ensino realizado no AEE é diferenciado
das aulas regulares em salas de aula e os mesmos devem ser no contra turno das
aulas em escolas comuns, tendo outros objetivos, planejamentos e procedimentos
educacionais. Segundo a Secretaria Municipal da Educacédo de Serra, o AEE tem
como objetivo atender, da melhor forma, as especificidades dos estudantes,
complementando ou suplementando a educacdo escolar e devendo e se

disponibilizando em todos os niveis de ensino.

A Escola “Ernest Huet” tem um polo especializado na area da surdez e esta disponivel
para todos os estudantes surdos do municipio, desde que 0s mesmos sigam 0S
procedimentos adequados, para que a matricula no AEE seja concretizada. Segundo

a Secretaria da Educacéo Especial, esses sao 0s seguintes passos:
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e O estudante precisa estar matriculado em uma das unidades de ensino do

municipio de Serra;

e Necessita ter cadastro na Coordenacéo de Educacao Especial. Para que seja
realizado o cadastro € necessario que o responsavel entregue o laudo médico
compativel com o publico-alvo da Educacdo Especial a Unidade em que o

estudante esta matriculado;

e Apés o cadastro, a familia deve solicitar a Unidade de Ensino a ficha de
acompanhamento do estudante para que seja preenchida e entregue na

unidade de referéncia.

Como ja assinalado, para que o estudante surdo esteja efetivamente integrado no
AEE, ele precisa estar matriculado em uma rede de ensino, contendo todos os

requisitos necessarios como o laudo médico.

Chegando a instituicdo escolhida para a pesquisa, fomos recebidas por funcionérios
da instituicdo que imediatamente nos encaminharam até a professora Juliana. Antes
da entrevista a mesma nos mostrou o0 espaco onde € realizado o atendimento aos
estudantes surdos. Observou-se que a sala é um ambiente amplo e organizado, com
diversos recursos visuais, alfabetos em LIBRAS, jogos, figuras que expressam

sentimentos e emocoes, entre outros.

Realizou-se uma entrevista com a professora Juliana, graduada em pedagogia e
especializada em Lingua Brasileira de Sinais. A mesma escreveu o livro “LIBRAS E O
SABOR DOS SINAIS CAPIXABAS: Livro llustrado De Lingua Brasileira De Sinais” no

ano de 2014, escrito com mais duas professoras especializadas em LIBRAS.

Segundo a professora Juliana, ao que diz respeito ao trabalho pedagdgico da escola,
ela se reporta primeiramente ao pedagogo, com quem planeja tudo que é trabalhado
com o estudante. No que diz respeito as especificidades da area, o professor
especialista acaba tendo mais conhecimento, contribuindo com o pedagogo no
sentido de planejamento especifico para a criangca surda, ou seja, estando na

instituicdo se faz necessario reportar aos profissionais da escola (diretor, coordenador
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e pedagogo), sempre respeitando a hierarquia. No sentido mais amplo, como eventos,
0 contato é juntamente ao setor de Educagéo Especial.

Para essa entrevista utilizou-se como instrumento de pesquisa questionarios para
melhor discussdo do assunto. Os recursos utilizados foram: observacao, celular
(gravacédo de toda entrevista em audio) e anotacdes. A entrevista e as observacdes
tiveram uma duracdo meédia de 4 horas, onde se pode tirar dividas sobre esse
processo de alfabetizac&do e observar a estrutura da sala de aula para receber esse

estudante surdo.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

O site da prefeitura de Serra divulgou em 2016 (ndo possui dados atualizados) que
estdo matriculados 67 mil estudantes, sendo 21 mil em Educacéo Infantil e 46 mil no
Ensino Fundamental. Desse quantitativo, apenas 1.063 criancas sao deficientes,
segundo a Coordenacdo de Educacdo Especial. Nao foi divulgado um ndmero
especifico de estudantes surdos matriculados nas redes de ensino no municipio de

Serra.

O municipio de Serra ndo tem uma escola bilingue, somente um polo de
especializacédo (AEE), localizado na EMEF “Ernest Huet” que atende todos os bairros.
De acordo com a entrevista realizada com a professora, sdo em média 16 estudantes
de 05 a 15 anos matriculados no AEE, desse numero somente 6 tem frequéncia (1 no
turno matutino e 5 no turno vespertino), quanto aos outros ndo ha uma frequéncia

continua.

A professora enfatiza que esse numero de frequéncia poderia ser maior, mas ha varios
fatores que impossibilitam que esses estudantes cheguem ao polo de atendimento,
como, por exemplo, a falta de transporte para o deslocamento desses estudantes, que
por sinal, de acordo com o site da prefeitura de Serra/ES é obrigatorio, laudos médicos
inadequados, que por muitas vezes cria-se expectativas que o estudante possa voltar
a ouvir, com isso os familiares néo levam seus filhos ao atendimento no polo. E o que

mais incomoda a professora é a falta de um curriculo préprio para surdos. Observa-
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se que todo curriculo € adaptado para atender as necessidades educativas, bem como
atividades, jogos educativos e projetos junto a escola.

A professora entrevistada destaca que desses 16 estudantes matriculados no AEE
apenas metade tem a LIBRAS como sua lingua materna, sendo um facilitador para o
processo de alfabetizacdo. A outra metade ndo tem a LIBRAS como sua primeira
lingua e por esse motivo utilizam-se recursos adequados para que esta lingua seja

ensinada para esses estudantes.

Na sala do AEE, onde os estudantes sao recebidos, observa-se Varios recursos que
auxiliam na alfabetizacdo, como alfabeto manual, o alfabeto em LIBRAS, onde séo
expostas as letras ensinadas e a configuracdo de méo que a representa, no chao da
sala possui um jogo que conforme for passando etapas o0s estudantes devem
desenvolver uma conversa sobre determinado assunto com a professora ou sinalizar
algo em LIBRAS (depende do grau de conhecimento em que os estudantes se
encontram), sempre utilizando LIBRAS como o principal meio de comunicacao.
Observam-se também figuras com expressdes faciais coladas nas paredes da sala
que sao utilizadas principalmente com estudantes no inicio do processo de

alfabetizacao.

Séo desenvolvidas atividades tanto em LIBRAS quanto em portugués, para contribuir
na alfabetizacdo. Grande parte dessas atividades sdo retiradas de pesquisas
realizadas na internet e adaptadas conforme as necessidades. Nas atividades escritas
em portugués, a principio séo inseridas palavras pequenas de facil compreensao e

em seguida evolui-se para textos mais complexos.

Percebe-se, entdo, que o uso desses recursos didaticos é essencial para que a
alfabetizacdo ocorra de forma clara e objetiva, um completando o outro, mas tendo

sempre como primordial o uso de LIBRAS.

Entre varias situacfes abordadas durante a pesquisa, depara-se com varios fatores e
discussbes envolvendo a alfabetizacdo de estudantes surdos, entendem - se que por
mais dificil que seja esse processo de alfabetizacdo, ainda ha profissionais buscando

capacitacdo e experiéncias para garantir uma educacédo de qualidade.
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Segundo a Professora Juliana a alfabetizacdo desses estudantes vai muito além do
que trocar conhecimentos, naquele ambiente escolar pode-se observar trocas de
experiéncias e socializacdo por meio de vivéncias ndo somente com a professora,
mas com toda a escola, pois para os surdos poderem compreender melhor sua lingua
nativa (lingua gestual-visual), precisam de contato com outros surdos usuarios da
lingua de sinais (professores fluentes em linguas de sinais e intérpretes). Na maioria
das vezes as criancas sao filhas de pais ouvintes, tém acesso a lingua de sinais
tardiamente, e a escola precisa ser esse espaco de relagdo social, propiciando um

ambiente linguistico apropriado. Como 0s seguintes autores ressaltam:

A escola torna-se, portanto, um espaco linguistico fundamental, normalmente
€ 0 primeiro espago em gue a crianga surda entra em contato com a Lingua
brasileira de sinais. Por meio da lingua de sinais, a crianga vai adquirir a
linguagem. Isso significa que ela estard concebendo um mundo novo usando
uma lingua que é percebida e significada ao longo do seu processo. Todo
esse processo possibilita a significacdo por meio da escrita que pode ser na
prépria lingua de sinais, bem como no portugués. Como diz Karnopp ‘as
pessoas ndo constroem significados em vacuo.” (QUADROS e SCHMIEDT,
2006, 22- 23).

A professora desenvolveu projetos como: “Um minuto, um sinal”’, onde é tirado um
minuto do intervalo para ensinar um sinal em LIBRAS, contando com um estagiario
surdo para desenvoltura desse projeto e “LIBRAS em acdo”, onde a escola
disponibiliza uma vez por semana um curso basico de LIBRAS para comunidade,
onde as aulas sdo ministradas por professores voluntarios especializados em Lingua

Brasileira de Sinais.

As aulas ministradas do AEE abrangem todas as areas, desde a matemética até
assuntos do cotidiano, fazendo com que o estudante se identifique com o mundo ao
seu redor e se desenvolva utilizando a LIBRAS. Logo, ndo ha uma metodologia padréo
para a alfabetizacdo desses estudantes, pois cada um possui suas especificidades

gue devem ser trabalhadas de forma individual pelo professor.

O Atendimento Educacional Especializado ndo € uma aula de reforco para os
estudantes surdos, pois ndo possui nenhum vinculo com as demais escolas do
municipio, ou seja, ndo se da continuidade as disciplinas ensinadas nas escolas

regulares, sao realizados planejamentos proprios para atender esses estudantes. De
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acordo com a nossa entrevistada, esses planejamentos sao realizados conforme cada
necessidade do estudante e € nele que sera exposto o que se deve estudar, quais 0s

meios metodoldgicos e os meios de intervencdes que deverao ser utilizados.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar na alfabetizacdo dos estudantes surdos ainda € uma tarefa que exige
mudancas de paradigmas, pois sao questbes complexas que necessitam de
momentos de reflexdo e acdo no contexto escolar para que as dificuldades
enfrentadas neste processo sejam sanadas.

Essas dificuldades afetam diretamente a vida dos estudantes surdos e o
reconhecimento de sua identidade, como por exemplo: a dificuldade de algumas
familias em compreender as necessidades das criancas surdas com relacao a prépria
surdez, o fato da crianca nascer em um lar de ouvintes com pais despreparados para
receber essa crianca surda, falta do transporte para se chegar no AEE que esses
estudantes tém direito por lei, a falta de profissionais capacitados para atendimentos
especializados, diagnoésticos médicos que em algumas vezes traz uma falsa
esperanca referente a surdez do sujeito, entre outras situacdes citadas pela
professora entrevistada, ou seja, ainda ha muito o que fazer para que a alfabetizacéo

aconteca de forma.

Em virtude dos fatos mencionados no decorrer desta pesquisa, percebe-se que o
processo de alfabetizacdo do estudante € algo que acontece gradativamente e que
algumas falhas encontradas no sistema educacional retardam o desenvolvimento

cognitivo do estudante por falta de politicas publicas que atenda esse publico.

Mediante as dificuldades encontradas para que a alfabetizag&o dos estudantes surdos
aconteca de uma forma clara e objetiva, se faz necessario que os professores estejam
preparados e que tenham uma formacao adequada para receber essas criangas no
universo escolar, onde a inclusdo se torna necessaria para construam sua prépria
identidade. Ndo somente professores, mas toda a equipe escolar precisa esta

prontamente conscientizada. Vale enfatizar que a comunicacdo entre corpo
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pedagdgico/coordenacdo e os docentes das instituicbes € muito importante, pois

assim todos podem conscientizar os estudantes ouvintes a respeitar as diferengas.

Compreende-se que a alfabetizacdo depende do planejamento escolar que é
realizado para cada estudante, adaptando de acordo com as suas necessidades e
seus conhecimentos. Segundo a professora Juliana, a adaptagdo curricular nem
sempre viabiliza as necessidades cognitivas do estudante, pois o ideal seria um
curriculo pensado na especificidade do mesmo. Sendo assim a escola deve dispor de
multiplos recursos de ensino e aprendizagem, tendo como principal ferramenta a

LIBRAS que é o elo primordial entre a vida social e a vida educacional do individuo.

Em virtude do que foi mencionado, o estudante surdo pode e deve participar com 0s
demais ouvintes em sala de aula, participando de atividades desenvolvidas e
propostas pelo professor, para que isso ocorra é necessario que a instituicdo entenda
que o estudante surdo ndo deve ser excluido por causa de sua condi¢do, pois em

todos os lugares, principalmente nas escolas devem ser valorizados.

No municipio de Serra as escolas ainda ndo possuem essa adequacao necessaria,
mas os estudantes podem contar com o polo do AEE na EMEF “Ernest Huet”, onde
tém contato com outros estudantes surdos dos bairros adjacentes, o que possibilita a
troca de experiéncias e vivéncias e os leva a perceber que existem outros individuos
na mesma condicdo e que sdo pertencentes da mesma realidade. Levando em
consideracdo esses aspectos, a LIBRAS é o elemento indispensavel para que essa
apropriacdo aconteca com sucesso, pois € a lingua que dara o subsidio necessério,

visto que ela é a lingua materna da pessoa surda.

Conclui-se que o processo de alfabetizacdo do estudante surdo € possivel, e, deve
considerar o ensino em LIBRAS, com professores capacitados, proporcionando aos
educandos experiéncias que ampliem a capacidade de se sentirem pertencentes
aquele espaco escolar, utilizando varias métodos e recursos didaticos para que haja

uma interagcdo comunicativa, facilitando, assim, o processo de alfabetizacao.
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ANEXO

ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA JULIANA

1. Fale sobre o trabalho pedagogico desenvolvido para alfabetizacdo dos estudantes

surdos. Como acontece?

2. Quais sédo as dificuldades encontradas para o desenvolvimento do trabalho

pedagdgico com estudantes surdos?

3. Quais sdo as perspectivas encontradas para o desenvolvimento do trabalho

pedagogico com estudantes surdos?
4. Quais sdo os recursos didaticos utilizados para alfabetizacdo dos surdos?

5. Cada estudante possui suas caracteristicas e identidade. Com os estudantes
surdos essa realidade néo € diferente. Como acontece a insercdo desses alunos na

escola?
6. Como acontecem os planejamentos das atividades? Quem participa?

7. O que vocé mais gosta neste trabalho?
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