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RESUMO

O presente artigo tem como proposta dialogar sobre as possibilidades de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacéo especial nas escolas regulares, tendo
como foco de discussdo os alunos dos Anos Iniciais da Educacdo Béasica. Objetiva-se
através de uma reviséao bibliogréfica acerca da tematica, suscitar os didlogos com linhas de
trabalho que apontam para estratégias metodolégicas de avaliar diferenciadas dinamicas e
contextualizadas, de acordo com os ritmos e condi¢cdes de aprendizagem dos educandos,
visando, assim, a disseminacdo de novas concepc¢des avaliativas que rompam com 0
modelo tradicional de avaliar que tem se perpetuado na escola. Assim, apés estas reflexdes
acerca desse processo avaliativo, tem-se como perspectiva a inser¢cdo de novos caminhos
avaliativos de acordo com as necessidades educacionais especiais dos educandos. A partir
das inferéncias elaboradas ao longo do desenvolvimento desde trabalho, percebe-se a
necessidade de se estabelecer nos espacos escolares na perspectiva da educacéo
especial estratégias avaliativas que compreendam o educando como sujeito aprendente e
parte do processo de ensino aprendizagem, haja vista a oportunizacdo do seu
protagonismo e desenvolvimento de aspectos cognitivos que possam ser mediados atraves
da instrumentalizacdo de praticas avaliativas inovadoras para os educandos do 1° ao 5°
ano da rede regular de ensino. A complexibilidade do ato avaliativo requer analises
minuciosas acerca da sua realizacdo, uma vez que seu sentido diagnéstico e qualitativo
nao pode ser desvinculado da sua acdo no ambiente escolar, buscou-se com este trabalho
resgatar essa concep¢ao de uma avaliagdo formativa e mediadora para os alunos da
Educacao Especial nas redes regulares de ensino.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Avaliacdo da Aprendizagem. Processo de Ensino e
Aprendizagem
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1 INTRODUCAO

O espaco escolar vem acompanhando o desenvolvimento da sociedade, a
insercdo das tecnologias, a pluralidade cultural e hoje em destaque a educacao
especial como modalidade de ensino, que na perspectiva educacional € um assunto
de relevancia e debates acerca das praticas pedagodgicas. Nesse sentido, a
Declaragéo de Salamanca (1994) pontua:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
guaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Deveria existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola (Declaragcdo de Salamanca, 1994:
item 7).

Partindo desse principio, novas demandas surgiram nos espacgos escolares,
visando a humanizacdo da educacdo dos sujeitos que nela estdo inseridos,
dialogando as vivéncias pedagdgicas que perpassam por este espagco nas praticas
cotidianas do professor, ampliando a dimenséo da relevancia das transformacdes que
a escola, como instituicdo social, foi e ainda continua sendo submetida. Sendo assim,
estudiosos da area da educacédo como: (LUCKESI 1990; HOFFMAN 1992; ARANHA
2000; VILLAS-BOAS 1989; FIGUEIREDO 2002;) tomaram a avaliagdo da
aprendizagem como objeto e fonte de estudo, buscando compreender e analisar as
novas funcbes desse ato pedagdgico e a conexdo da avaliacdo com os diversos
aspectos didaticos-pedagdgicos, modalidades, etapas e niveis de ensino com as
quais ela permeia dentro do ambiente escolar, bem como estabelecer o papel da
avaliacdo na perspectiva dos alunos com necessidades educacionais especiais.

E fundamental para a compreensio inicial, acerca da dimens&o da avaliacio
na perspectiva da educacao especial, conhecer e explorar como esse instrumento foi
compreendido e organizado em nosso pais, quando os primeiros movimentos de
educacéo, foram articulados em nosso territério, que de acordo com Xavier, Noronha
e Braga (1994) esse processo iniciou-se, com a chegada do governador Tomé de
Souza, em 1549. Acompanhando o governador, chegou ao nosso pais os Jesuitas,
precursores de um movimento que tinha como principal objetivo catequizar os nativos
e as demais pessoas que estavam no Brasil antes do descobrimento. A relacdo da
educagdo como este periodo historico, leva-nos a perceber as concepgdes das
praticas educacionais dos Jesuitas, que discutiremos em seguida, se fazem

presentes ainda nos dias de hoje, mesmo com o surgimento de novas propostas



acerca da educacéo e avaliacdo da aprendizagem, sendo disseminadas nos cursos
de formagéo de professores. A partir dessa reflexdo inicial, percebe-se como a
avaliacdo ainda se distancia na pratica das abordagens e metodologias inovadoras
gue sao estudadas como referéncia de um modelo moderno e significativo para os
alunos.
De acordo com Ribeiro (1998, p. 28):
A vinda dos padres jesuitas, em 1549, ndo s6 marca o inicio da histéria da
educacdo no Brasil, mas inaugura a primeira fase, a mais longa dessa
historia, e, certamente a mais importante pelo vulto da obra realizada e

sobretudo pelas consequéncias que dela resultaram para nossa cultura e
civilizagéo.

A partir dessa relevancia no contexto educacional do Brasil, no tocante ao
processo avaliativo nas escolas do nosso pais, tem-se como pressuposto uma
avaliacdo de cunho tradicional, que tampouco insere o educando como sujeito ativo

no ato de aprendizagem, como apresenta Luckesi (2003, p. 16):

A tradicdo dos exames escolares, que conhecemos hoje, em nossas escolas,
foi sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as configurac6es da atividade
pedagédgica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo John
Amébs Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII).

Os Jesuitas consolidaram tais préaticas educacionais em seu cotidiano com a
aplicacao das suas atividades pedagogicas, que sdo caracterizadas principalmente
por énfase na repeticdo e memorizacdo das licbes e conteudos ensinados por eles,
através desta articulacéo presentes em suas acdes cotidianas, se estabeleceu um
conceito de avaliar os sujeitos inseridos nesse processo, com métodos inflexiveis,
engessados e destoados da realidade cotidiana, como enfatiza Aranha (1989):

O ensino jesuitico possuia uma metodologia prépria baseada em exercicios
de fixagdo por meio de repeticdo, com objetivo de serem memorizados. Os
melhores alunos auxiliavam os professores a tomar licdes de cor dos outros,
recolhendo exercicios e tomando nota dos erros dos outros e faltas diversas
gue eram chamadas de decurides. As classes inferiores repetiam licdes da

semana todo sabado. Dai a expressao “sabatina” utilizada por muito tempo
para indicar formas de avaliagdo” (ARANHA, 1989, p. 51).

Norteia-se as relacdes pedagogicas dos Jesuitas com seus alunos, percebe-se
que as praticas da companhia de Jesus, sdo pautadas em caracteristicas de uma

educacao de cunho reprodutivista, que pouco valorizava a realidade dos alunos, suas
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condi¢cdes e ritmos de aprendizagem, mas enfatizam uma avaliagdo rigorosa,

conforme aponta Luckesi (2008):

“Os Jesuitas (século XVI), nas normas para orientacdo dos estudos
escolasticos, seja nas classes inferiores ou nas superiores, ainda que
definissem com rigor os procedimentos a serem levados em conta num
ensino eficiente (que tinha por objetivo a construcdo de uma hegemonia
catélica contra as possibilidades heréticas, especialmente as protestantes),
tinham uma atencdo especial com o ritual das provas e exames. Eram
solenes essas ocasifes, seja pela constituicdo das bancas examinadoras e
procedimentos de exames, seja pela comunicacédo publica dos resultados,
seja pela emulagao ou pelo vitupério dai decorrente.”

Assim como citado pelo autor acima, expressando o viés tradicional da
metodologia utilizada pelos Jesuitas no ato de avaliar, de acordo com Fernandes
(2000, p. 22) as préticas da pedagogia jesuitica em suas acdes avaliativas se
resumiam em estabelecer um processo classificatorio, ou seja, assumindo um papel
de medir o conhecimento com sujeitos que eram submetidos a estes testes.

O periodo do Império foi demarcado pelo desenvolvimento da politica e também
por significativos avancos para a educacdo. No campo da avaliagdo, pouco se
desenvolveu em relacdo aos métodos e propostas desenvolvidos, nesse periodo
marcou-se a iniciativa da formacéao de professores para atuar nas escolas primarias.

Todavia, no marco histérico Republicano, apresenta-se uma reformulacéo das
praticas avaliativas, tornando-as peridédicas e sistematizadas, sendo os alunos
submetidos a provas orais, escritas e testes. E importante ressaltar, que a avaliag&o
nesse periodo se compreendia e restringia-se ao processo de reprovacao ou
aprovacdao dos alunos (NUNES, 2012).

Durante a 12 Republica, a educacgédo teve significativas mudancas, a avaliacao
foi levada a debates, principalmente sobre seu papel mecanico e tradicional,
perpassando por esse processo de discussdes e debates sobre uma educacéo
voltada para a elite Aranha (1989). Na década de 20, grandes movimentos de cunho
social ganharam forca, e na educacéo o indice de analfabetismo era agravante, de
acordo com Sanavria (2008) a avaliacdo nesse periodo comtemplava aspectos
guantitativos, ou seja, sua fungcdo era apenas medir o conhecimento do aluno. Em
1932 com a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, buscava-se
estruturar uma escola democratica e para todos os alunos, voltada para o
desenvolvimento do educando, e principalmente para uma intervencdo que

compreende além dos aspectos intelectuais e os exames, mas direcionada ao
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protagonismo dos estudantes, estabelecendo uma avaliagéo como parte integrada da
aprendizagem do aluno (CARVALHO, 2007).

Desse modo, verifica-se um linha historica que nos possibilita apontar os
principais caminhos percorridos pela avaliacdo em nosso pais, bem como estabelecer
um parametro deste processo avaliativo, com a realidade das escolas brasileiras e
suas experiéncias diarias relacionadas a avaliagdo. Sendo assim, busca-se indagar
acerca da relacdo das metodologias de avaliagdo da aprendizagem nos anos inicias
do ensino fundamental com os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, buscando apontar a necessidade da insercdo de estratégias adaptadas e
inovadoras utilizadas por educadores que atuam com alunos publico da educacgéo
especial.

A discussao sobre o historico acerca da avaliacdo, apresenta no campo da
pedagogia a evidéncia da necessidade de refletir sobre essa tematica dentro das
novas realidades que estdo presentes no ambiente escolar, dando énfase na
modalidade de ensino da educacdo especial, que é uma realidade das esferas
publicas e particulares do nosso pais, o que destaca a relevancia em discutir sobre
novas possibilidades de avaliar. E, principalmente, instigar o questionamento de como
avaliar os alunos com necessidades educacionais especiais.

Na relacé@o da proposta avaliativa, é fundamental que o educador compreenda
seu papel mediador e estimule o educando a desenvolver suas habilidades
educacionais, e a contemplar uma avaliacdo direcionada para a necessidade e
realidade de aprendizagem do educando. Desse modo para Hoffmann (2007) o ato
avaliativo tem por intensdo observar o aprendiz, analisar e compreender suas
estratégias de aprendizagem e tomar decisdes pedagogicas favoraveis ao
desenvolvimento do aluno. Portanto, o presente estudo busca compreender os
métodos avaliativos utilizados pelos educadores, para avaliar os alunos com
necessidades educacionais especiais e compreender tais estratégias e possibilidades
de inovagdo na avaliacdo da aprendizagem desse publico especifico no ambiente

escolar.

2 OS ASPECTOS DA AVALIACAO E SUAS INTERFACES NA EDUCACAO
INCLUSIVA

A avaliagdo comp0de o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, representa

um importante componente pedagodgico das escolas, sua acdo cotidiana ganhou
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visibilidade e seus aspectos requerem técnicas e conhecimentos direcionados para a
sua efetiva realiza¢do, uma vez que a avaliacdo da aprendizagem € um instrumento

de reflexdo sobre o desenvolvimento dos alunos e a pratica do professor.

Neste sentido Luckesi (2002, p.16) aponta:

A avaliacdo da aprendizagem deve ser assumida como um instrumento que
existe, propriamente para mensurar a qualidade da assimilacdo do
conhecimento por parte do aluno e para compreender em que estagio da
aprendizagem ele se encontra. Assim, é possivel estabelecer um vinculo
entre o ensino e a qualidade das propostas de intervencao realizadas pelos
professores.

Dessa forma, o recurso da avaliacdo é voltado para o aluno e principalmente
para compreender seu desenvolvimento, e através desse instrumento, realizar e
estabelecer novas estratégias para trabalhar as dificuldades do educando, propondo
assim um parametro de reflexao da préatica pedagdgica em uma abordagem inclusiva.
Entretanto esta abordagem avaliativa necessita estar adequada as necessidades e
condi¢cbes do aluno. Partindo desse pressuposto do protagonismo do aluno, tem-se
como concepcéo de avaliacdo neste trabalho um processo voltado para os alunos da
educacao especial que no artigo 3° da Resolu¢cdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro

de 2001 especifica-se:
Por educacéo especial, modalidade da educacéo escolar entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdégica que assegure
recursos e servicos educacionais e especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacédo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos

educandos que apresentem necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educagéo basica (BRASIL, 2001, p. 1).

E importante ressaltar, que a educacéo especial vai além da oferta da matricula
dos alunos com necessidades educacionais especiais, mas a garantia da
permanéncia desse aluno e o desenvolvimento de uma educacgdo de qualidade em
um ambiente inclusivo para promover a sua aprendizagem. Buscando romper
paradigmas e inserir novas estratégias e metodologias, para ensinar e principalmente

para desenvolver uma avaliacéo inclusiva no ambiente escolar.

Neste contexto, segundo Boavida et al. (1992, p. 3):
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A avaliagdo sO tem sentido se for acompanhada por uma mudanca de
atitudes, por uma concepcéo diferente do que seja, por parte do professor e
dos alunos, a avaliacéo isto &, qual a sua funcéo, o que é que se lhe deve
pedir, como devemos atuar, em suma, quais Sao 0s seus reais objetivos.

Para que uma pratica pedagdgica inclusiva ocorra de fato, € importante que o
educador compreenda a sua proposta de trabalho e identifique a necessidade de
explorar o campo avaliativo, como um meio de reflexdo de suas estratégias de ensino,
e para os alunos como um caminho para compreender e identificar suas dificuldades.
E neste contexto apresentado pelo referido autor que as condicdes do aluno
necessitam ser comtempladas e seu acesso e permanéncia nas escolas sejam
assegurados, de maneira que a avaliagdo seja desenvolvida com o objetivo de
contribuir no desenvolvimento da aprendizagem.

Entende-se pois como avaliagdo ndo apenas um instrumento rigido, que faz
parte do cotidiano escolar, mas como um elemento norteador do processo pedagdgico
das escolas, de modo a estar vinculado a realidade educacional dos alunos. De acordo
com Guareschi (1990, p. 77): “tentar uma pratica alternativa de avaliacdo vird,
consequentemente, gquestionar todo o nosso modo de pensar e de agir, nossa
consciéncia, nossa pratica pedagdgica e social, vira questionar a sociedade como um
todo.”

E a partir dessa realidade de questionamentos que se percebe a importancia
de uma nova concepcéo de avaliar, e assegurar essa adaptacao avaliativa para 0s
alunos da educacdo especial, buscando assim possibilitar sua aprendizagem e uma
avaliacdo continua do seu processo de desenvolvimento, respeitando seus
respectivos aspectos especificos a sua cognicéo, socializacédo e afetividade.

Esse processo avaliativo na perspectiva da inclusdo, necessita ser elaborado
pensando na construcdo do conhecimento do educando atendimento pela modalidade
da educacéao especial, ou seja, voltadas especificamente para o desenvolvimento de

aspectos relevantes para sua convivéncia social. Para Luckesi (1986, p. 42):

A avaliagao segue os parametros gerais das tendéncias pedagdgicas, aquela
que se tem como objetivo conservar a sociedade na sua configuragéo, ou uma
educacédo que possibilita aos alunos o0 acesso a instrumentos que vao ter como
objetivo a transformacé&o social através da humanizagédo dos individuos.

Ainda é recorrente em escolas que atuam em uma linha de educacéo

tradicional como apontado pelo referido autor, onde nao se valoriza a realidade dos



14

educandos, tampouco se assimila suas condi¢cdes de aprendizagem com propostas
significativas, mas um suporte de formacao rigida que pouco pensa na formacéo
humanistica desse educando. Este autor ainda acrescenta que o ato avaliativo no
contexto pedagdgico estava a servico de uma praxis tradicional, engessada e
principalmente com uma formulacdo objetiva de utilizar a avaliagdo como um
instrumento de instituicdo da ordem e do medo. Luckesi (2000) em contrapartida,
apresenta também uma Pedagogia transformadora, que tem como objetivo o
protagonismo do individuo, contemplando suas realidades e vivéncias e delineando
instrumentos avaliativos, estratégias de ensino e metodologias, como recursos para

alcancar esse processo de transformacéao.

Nesse sentido, segundo Figueiredo (2002, p. 68):

Efetivar a incluséo é preciso transformar a escola, comecando por descontruir
praticas segregacionistas. A incluséo significa um avanco educacional com
importantes repercussfes politicas e sociais visto que ndo se trata de
adequar, mas transformar a realidade das préticas educacionais.

E com esse contexto transformador para a construcdo de um espaco
educacional inclusivo, que o ato pedagdgico de avaliar deve estar embasado,
contribuindo para a formacdo dos educandos com necessidades educacionais
especiais, fomentando uma visdo e pratica de avaliacdo de cunho investigativo e
participativo no cotidiano escolar dos alunos.

E notdrio que a modalidade da educacéo especial busca fazer com que o0s
profissionais da educacéo, reflitam sobre sua préatica e os instiguem a ir além dos
processos normativos, mas a buscar métodos e recursos ousados e inovadores para
ensinar, envolver e avaliar os alunos especiais. Existe ainda, grande dificuldade em
detrimento dos desafios encontrados por estes profissionais no cotidiano, bem como
afirma Figueiredo (2002) que isto decorre da dificuldade de trabalhar
pedagogicamente com a diversidade, desse modo é importante que o0s sistemas de
ensino, os cursos de formagédo de professores apontem para esses profissionais
estratégias, possibilidades e principalmente a compreensédo de que os alunos com
necessidades especiais tem potencial de aprendizado.

Para que educadores, gestores e equipe pedagdgica da escola compreendam
no cotidiano, que € necessario elaborar estratégias de avaliacdo da aprendizagem

para os alunos com deficiéncia de maneira diferenciada e contextualizada, de modo
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que os educadores, como pontua Névoa (2000) tenham em sua acao uma reflexdo
acerca da prética autoformadora, visando com esse movimento de refletir sobre sua
pratica docente, proporcionar a inovacao no ato avaliativo para os alunos dos anos
inicias da educacéo, que séo atendidos pela educacéo especial.

Estabelecendo uma relacdo do educador com a pratica de uma avaliacdo da
aprendizagem, voltada para os alunos especiais € fundamental que o mesmo
compreenda a funcéo da avaliacdo, para quem ele avalia e 0 motivo desse processo
ocorrer dentro do campo pedagdgico. Sobre esse aspecto Wachowicz (1998, p. 6) diz
que:

O professor deve acompanhar o processo e ensino, com a finalidade de
diagnosticar o que estd acontecendo e orientar qualquer intervencdo. As
atividades avaliativas ndo se destinam somente a verificar quanto o aluno ja
sabe ou quanto lhe falta saber sobre o conteldo desenvolvido, mas,
especialmente a orientar o professor sobre o prosseguimento no seu trabalho
pedagdgico.

Percebe-se, nesse ponto, o direcionamento que se da o processo avaliativo e
dessa forma o quanto o ato de avaliar € amplo e necessario, tanto para o professor
guanto para o aluno, ambos séo beneficiados quando a avaliagcéo é feita com o sentido
reflexivo e ndo apenas com o objetivo de classificar ou alunos em “bons” ou “ruins”,
de modo que a avaliacdo na Otica da educacdo especial, precisa abranger as
necessidades do aluno dentro da sua aprendizagem, o que resultar4 na construcéo
de uma unidade aprendente entre professor regente, de apoio e aluno.

3 INCLUSAO ESCOLAR E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM PARA ALUNOS
PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL.

Na atualidade do contexto educacional, ao longo dos anos a escola passou por
diversas transformacdes, de acordo com as novas demandas sociais. A partir desse
pressuposto das mudancas e transformacgdes as quais a instituicdo escola foi inserida,
hoje muito se discute sobre a incluséo de criangcas com deficiéncia no ensino regular,
sendo um dos grandes desafios das escolas implementar um processo de educacao
inclusiva efetivo.

Uma vez que a educagdo inclusiva, é o ato de incluir os educandos
independente de suas diferencas, ou condi¢des de aprendizagem com a finalidade de
promover através de diversas estratégias diferenciadas a sua aprendizagem e o

desenvolvimento de relevante aspectos para a sua convivéncia no meio social.
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Para iniciarmos as promulgacdes que se referem a incluséo no ensino regular
no que tange a avaliacdo da aprendizagem, a partir da década de 1990 a Organizagéo
das Nacdes Unidas Para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) promoveu dois
relevantes eventos em prol da difusdo de novas perspectivas acerca da inclusédo
escolar. Na década de 90, foi realizada em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, que culminou na Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos e, em 1994, foi realizada em Salamanca, na Espanha, a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, que resultou na Declaracdo de
Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais.

A partir dessas conferéncias, abriu-se espaco para novos dialogos sobre a
educacao especial, e principalmente sobre o campo de perspectiva da educacao

inclusiva nas escolas. A Declaragédo de Salamanca (1994) preconiza:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacédo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servicos e
apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola (SALAMANCA, 1996, ndo paginado)

Sendo assim, a partir das analises da Declaracdo de Salamanca, entende-se
gue o processo de educacao inclusiva, se faz sobre o principio fundamental da
perspectiva de valorizar as diferencas, reforcando que a educacao de qualidade para
os educandos que estejam incluidos no ensino regular deve ser garantida, através da
implementacdo de estratégias pedagogicas diferenciadas que atendam as
necessidades dos alunos, tendo em vista seu desenvolvimento, ou seja, adaptacdes
gue promovam a aprendizagem do aluno, seja na adaptacao do curriculo, na inser¢cao
de novas metodologias e outros recursos, sejam eles humanos ou pedagogicos para
adequar as realidades do aluno em funcé&o da promocéo do seu conhecimento.

A partir destes contextos da promogao do conhecimento e da garantia da
qualidade, € relevante compreender o publico-alvo da educacdo especial na
perspectiva do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que institui as
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional

Especializado — AEE na educacéo bésica, regulamentado pelo do Decreto n° 6.571,
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de 18 de setembro de 2008, que considera-se como Publico-Alvo da Educacao
especial:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacao com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

c¢. Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.

A partir desse direcionamento do publico-alvo da educacdo especial nas
escolas de ensino regular, € relevante retomar o processo da avaliagdo da
aprendizagem para estes educandos, visando assim sua inclusdo em todos os
processos pedagogicos da escola, na perspectiva de valorizar o educando em seu
percurso de aprendizagem. A Declaracdo de Salamanca, no tépico “B. Fatores
Relativos a Escola.” No item 29 aborda sobre a perspectiva de avaliacdo para os

alunos publico-alvo da educacao especial:

Para que o progresso da crian¢ca seja acompanhado, formas de avaliagcédo
deveriam ser revistas. Avaliacdo formativa deveria ser incorporada no
processo educacional regular no sentido de manter alunos e professores
informados do controle da aprendizagem adquirida, bem como no sentido de
identificar dificuldades e auxiliar os alunos a supera-las (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1996, ndo paginado.).

Desse modo, € de suma relevancia que novas perspectivas de avaliacao
ganhem espaco nas discussfes pedagodgicas, com a finalidade de promover novos
caminhos para uma avaliagdo que tenham a representatividade dos educandos, a
partir disso a avaliagdo formativa recebe um notério parecer de uma perspectiva
avaliativa cujo o empoderamento das praticas pedagogicas inclusivas e o
acompanhamento do conhecimento seja um instrumento para promover o

desenvolvimento do educando com necessidades educacionais especiais.

3.1 O ato avaliativo da aprendizagem para os alunos publico alvo da educacgéo

especial
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A compreensdo de avaliagdo diz muito sobre as ac¢des pedagdgicas de uma
escola, pois € a partir dessas inferéncias do que se constituiu as concepc¢des de
avaliar, que se elabora um panorama do perfil pedagoégico dessa instituicdo, ou seja,
se a escola utiliza diversos recursos para avaliar, se a mesma se apropria dos
resultados obtidos. Tais processos ddo um norte sobre a concepcéo de avaliar dos
educadores e supervisores da instituicdo, no que se refere sobre a maneira como
compreendem a maneira “correta” de se fazer o ato de avaliar. Nesse contexto, Villas-
Boas apresenta uma reflexdo sobre o que consiste o avaliar em nosso pais:

A avaliac@o tem sido pratica das escola basica brasileira para reprovar ou
aprovar o aluno. Varias evidéncias do trabalho escolar comprovam esse fato.

Em primeiro lugar, por meio dos resultados da avalicdo os alunos sé&o
classificados em séries e turmas. Essas Ultimas comeg¢am a receber rétulos

"« ” o«

como os de “adiantados”, “regulares”, “especiais” ou turmas dos “repetentes”,
de “reintegragao” etc. Além disso, € comum rotularem-se os alunos de fortes,
médios, fracos, inteligentes, bagunceiros, burros, bonzinhos e preguicosos
(VILLAS-BOAS, 1998, p. 20).

Percebe-se a veeméncia dos estereétipos que se estabelecem a partir de uma
avaliacdo pedagdgica sem embasamento das realidades e condi¢ées do educando, e
neste contexto a avaliagdo toma sua forma mais cruel de classificar os alunos em
“‘bons” e “ruins”.

A partir de uma anadlise desse ato dentro do trabalho escolar, a avaliagcdo se
torna desconexa com sua real funcdo e de sua necessidade neste espaco, uma
avaliacdo da aprendizagem necessita ser organizada e aplicada para compreender
todas as realidades que compdem aquele determinado grupo ao qual sera
direcionada, contemplando suas especificidades e necessidades educacionais, assim
como reflete o professor Luckesi:

A avaliacdo da aprendizagem nédo € e ndo pode continuar sendo a tirana da
pratica educativa, que ameaca e submete a todos. Chega de confundir
avaliagdo da aprendizagem com exames. A avaliacdo da aprendizagem, por
ser avaliagdo, é amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos
exames, que ndo sdo amorosos, sao excludentes, ndo sdo construtivos, mas
classificatdrios. A avaliacdo inclui, traz para dentro; os exames selecionam,
excluem, marginalizam (LUCKESI, 2000, p. 1).

De acordo com a abordagem de Luckesi, compreende-se como € vasta e
humanizada a questdo da avaliacdo dentro dos espacos escolares, e como se
estabelece além da aplicagcdo dos exames, de entregar o papel com os conteludos

impressos para a resolucado de questdes pelos alunos envolvidos nesse processo,



19

mas de modo geral como o préprio autor aponta como direcionamento a avaliacdo da
aprendizagem é incluir, e é a partir desses anseios que se torna de extrema
necessidade repensar os caminhos avaliativos que séo tracados para os alunos da
educacdo especial, é importante analisar e buscar compreender nas entrelinhas
desses alunos, suas especifidades dentro do campo do aprender e o educador refletir
dentro do seu campo no que tange aos métodos de ensinar e avaliar.

E nesse direcionamento que ja se torna possivel ter uma vis&o dos panoramas
da avaliacdo, ou seja, a mesma necessita comtemplar a realidade dos educandos, de
modo que seja feita com amor e sobretudo como um ato de rompimento com o sistema
tradicional e reproducionista. E relevante trazer a campo as discussdes acerca da
avaliacdo para o educando com necessidades educacionais especiais, acdes
inovadoras e inclusivas se fazem indispensaveis para promover um ambiente escolar
inclusivo. Desse modo é fundamental compreender como se da o atual sistema e
porque € imprescindivel implementar novas préaticas avaliativas e ampliar as

concepcOes da avaliacdo. Para tal como afirma Villas-Boas:

O ensino coletivo, isto é nédo-diferenciado, em que todos aprendem os
mesmos conteddos, da mesma forma e ao mesmo tempo, muito comum nas
escolas brasileiras, até mesmo por imposicdo da arquitetura escolar,
representa o que nosso regime social quer: aprendizagem para aqueles que
conseguem se manter no sistema de ensino (VILLAS-BOAS, 1998, p. 21).

E com tal expressividade de um sistema que tem como objetivo padronizar os
alunos, que o processo de avaliativo deve se construir a partir das multifacetadas
realidades dos alunos, buscando assim assegurar que seus ritmos e condi¢cdes de
aprendizagem sejam comtemplados, de maneira que se rompa com paradigmas de
uma escola engessada com um uUnico instrumento avaliativo, pautada apenas na
verificacdo da aprendizagem e na classificacdo dos educandos.

Tendo em vista compreender as reais necessidades dos alunos da educacao
especial, a avaliacdo da aprendizagem necessita assumir para tais educandos um
papel formador, investigativo, ao qual o0s mesmos se tornem participantes ativos do
processo de ensino aprendizagem.

A partir desses estudos, a construcdo de uma nova identidade para a avaliacao
inclusiva, a mesma aborda seus instrumentos de maneira adaptada visando assim
incluir o aluno e avalia-lo dentro das suas realidades e vivéncias proporcionadas no

ambiente escolar. Tal fator identitario a ser construido e aplicado na pratica das escola
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entra em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional a Lei
n°® 9.394 de 1996 que aborda no seu artigo 3° os principios da educacéo brasileira,
sendo que um deles dialoga com essa perspectiva de avaliagdo para os alunos da
educacao especial no que se refere a “igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola.”

Partindo dessas reflexdes, se faz importante compreender a dimenséo
legislativa de modo direcionado aos alunos que compdem o0 enquadramento da
educacao especial, no que tange sobre as concepc¢des sobre praticas e metodologias
avaliativas inovadoras, adaptadas de acordo com as necessidades dos educandos.
De acordo com a Politica Nacional para a Educacdo Especial na perspectiva da

Educacao Inclusiva:

A avaliacdo pedagdgica como processo dinamico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acao pedagdgica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relacdo ao
seu progresso individual, prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos
gue indiqguem as intervencdes pedagodgicas do professor. No processo de
avaliacdo, o professor deve criar estratégias considerando que alguns alunos
podem demandar ampliagdo do tempo para a realizacdo dos trabalhos e o
uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informética ou de tecnologia
assistiva como uma pratica cotidiana (BRASIL, 2008, p. 11).

A concepcao apresentada pela legislacdo nos faz apontamentos e reflexdes
sobre o0 ato da avaliacdo para os alunos publico alvo da educacdo especial, de
maneira que a mesma se faz de acordo com as necessidades e condi¢cbes do
educando, trazendo ainda os direcionamentos relacionados aos diversos recursos que
podem ser utilizados para subsidiar e fomentar avaliacdo da aprendizagem de
maneira inclusiva, buscando comtemplar nesse contexto as mdltiplas intervencdes
gue os educadores podem realizar enquanto mediadores deste processo.

Com base nesse contexto, é pertinente que o ato da avaliagdo da
aprendizagem se torne uma pratica que venha descontruir os paradigmas
segregacionistas que tendem a se estabelecer no ambiente escolar, construindo a
partir essas a¢gdes novas maneiras de avaliar os educandos.

Tais préticas avaliativas inclusivas, visam promover uma integracdo de
aprendizagem nas escolas sem diferenciacao sobre a condi¢do do aluno, mas que o
educador enquanto ator neste cenario do campo avaliativo compreenda que todos 0s

alunos tem condi¢&o de aprender e serem avaliados dentro das suas possibilidades e
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vivéncias. Assim como aponta Hoffmann (2007) todo o processo de avaliacao tem por
finalidade observar o aprendiz, analisar e compreender suas estratégias de
aprendizagens e tomar decisdes pedagogicas favoraveis a continuidade do processo.

Sendo assim, com as propostas feitas pela autora, o contexto da avaliacao é
acompanhado por aspectos indispensaveis, para que a mesma cumpra com seu papel
e assuma seu sentido formador, tendo como objetivo principal fomentar a
aprendizagem e a reflexdo pedagodgica da aprendizagem dos envolvidos no processo.
4 OS DESAFIOS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DA
EDUCAC}AO ESPECIAL NOS ANOS INICIAIS

Ao propor a construcdo e a reflexdo sobre novas praticas avaliativas,
apresenta-se como foco nesse processo os alunos “incluidos” nas classes regulares
de ensino da educacéo basica, bem como no que se refere a etapa de ensino ao qual
se trata essa pesquisa, estabelece o publico direcionado neste contexto os alunos
matriculados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na atual conjuntura que se encontra as escolas publicas e os movimentos das
redes particulares acerca da inclusdo, € de extrema necessidade que a esséncia
desse conceito ndo se perca. De modo que se compreenda os desafios e as
necessidades que compdem um espaco inclusivo, e que apesar dos inumeros
avancos gue se efetivarem ao longo desta jornada, existe ainda uma longa caminhada
para se desbravar no cotidiano das sala de aula, assim como explana Rodrigues
(2006, p. 300): “O termo inclusao tem sido tao intensamente usado que se banalizou,
de forma que encontramos seu uso indiscriminado no discurso politico nacional e
setorial, nos programas de lazer, de saude, de educacéo, etc.”

No que tange & educacdo, é importante que a mesma e os educadores
enquanto sujeitos ativos no processo compreendam que os desafios sobre a
educacéo inclusiva se tornam obstaculos para a efetivacdo de uma prética de fato
inclusiva, se fazendo necessario ter um dimensionamento critico acerca desses
processo afim de que os desafios ndo venham se tornar empecilhos para que se
desenvolva um trabalho de qualidade, pensando no desenvolvimento deste educando.
Ao analisar esse direcionamento, percebe-se a relevancia de identificar os desafios
gue permeiam o ato avaliativo dos alunos com necessidades educacionais especiais,
se fazendo dialogar com novas praticas pedagogicas que fomentem no surgimento de

novas metodologias de avaliacao.
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Nesse sentindo Stainback (1999, p. 21) afirma que “O ensino inclusivo é a
pratica da inclusdo de todos [...] em escolas e salas de aula provedoras, onde todas
as necessidades dos alunos s&o satisfeitas.” E buscando atender as necessidades
dos alunos que estéo inseridos nas classes regulares, que se faz importante identificar
os desafios e promover a elaboracdo de estratégias pedagogicas, fisicas, didaticas
para sanar os desafios e abrir caminho para a superac¢do das mesmas, através da
mobilizacdo da escola, funcionarios, docentes, discentes e familia. O ambiente
inclusivo nédo se faz através de acdes individualistas, mas de uma mobilidade coletiva,
visando atender as necessidades dos educandos e para a promocao da
aprendizagem.

Neste sentido, Hoffmann (2009) faz apontamentos que existe uma
necessidade que se tem de “encontrar” mecanismos seguros’ e “instrumentos
sofisticados” em avaliagdo, antes de indagar de fato o processo que legitima essa
pratica. Desse modo, percebe-se a relevancia de superar o primeiro desafio a ser
destacado, que se refere aos processos metodoldgicos utilizados pelos educadores
como instrumentos para avaliar, tendo em vista que o educador nesta perspectiva da
autora, encontrar o sentido da avaliacdo no ambiente escolar.

Sendo assim, compreende-se que muitos educadores, avaliam apenas para
cumprir uma etapa, um modelo do sistema, mas é necessario compreender, que
avaliar se estabelece com sentido, ou seja, de acordo com as necessidades dos
alunos e com as multiplas possibilidades de aprendizagem oportunizadas pelos
educadores, de modo que o aluno publico-alvo da educacao especial, necessita de
uma perspectiva de avaliacdo que se contextualize com suas condicbes de
aprendizagem.

A necessidade de compreender esse desafio, reflete respectivamente nos
modos de avaliar adotados pelo professor, fazendo-se relevante, dialogar que a
avaliacdo na perspectiva da educacao especial, exige a utilizacdo de metodologias e
instrumentos diversificados, o que fomenta a compreensdo do sentido do ato
avaliativo, visando com tais a¢fes estabelecer uma dindmica de avaliagdo na 6tica da

educacao especial.

Dessa forma, as concepc¢des sobre o processo da avaliagéo, Perrenoud (1999)
aborda reflexdes sobre o campo da avaliacdo da aprendizagem, estabelecendo dois

parametros acerca do processo avaliativo. Em sua dimenséo a avaliagdo se desdobra
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em dois campos, um tradicional e o outro emergente. Ainda na concepgéao do autor, 0
viés tradicional se endossa em uma perspectiva de avaliacdo onde os alunos sao
comparados e classificados, tendo em vista estabelecer o destaque dos melhores
alunos da turma, pouco se discute sobre o processo de aprendizagem nesta
perspectiva. Entretanto, no campo emergente, se direcionada o processo avaliativo
para uma estrutura formativa, com vistas em uma intervencdo pedagdgica sobre a
qual se afirma que “a arte de conduzir a agao pelo olhar, em funcao de seus resultados
provisorios e dos obstaculos encontrados” (IDEM, 1999, p. 15).

Encontra-se neste contexto, um desafio da atual conjuntura da avaliacdo da
aprendizagem: desconstruir 0s conceitos tradicionais, meritocraticos e
segregacionistas, como ja discutidos anteriormente, visando estabelecer a
propagacdo de um novo caminho para o processo avaliativo com a perspectiva
voltada para a realidade dos educandos.

Visando oportunizar o atendimento as demandas e necessidades especificas
dos alunos da educacdo especial, abrindo possibilidades para o educador de
compreender o sentido da avaliacdo como eixo norteador da pratica docente e a
relevancia do seu papel no desenvolvimento destes educandos.

5 O PAPEL MEDIADOR DO EDUCADOR NA AVALIAQAO DA APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCAQAO ESPECIAL NOS ANOS INCIAIS

A partir das reflexdes acerca dos desafios a serem considerados e discutidos,
objetivando promover uma avaliacdo da aprendizagem que atendam as necessidades
e realidades dos educandos da educacao especial, se faz necessario compreender
dentro desse processo 0 agente transformador, ou seja, quem é o responsavel por
impulsionar préaticas avaliativas inovadoras?

Para nos responder a esse questionamento, Luckesi (2011. p. 133) aponta que
“na pratica pedagogica, educador e educando sao dois sujeitos de uma relacéo, cada
um com um papel especifico e com nivel de maturidade diferenciado.” Desse modo,
no espaco de aprendizagem se constréi uma relacdo entre o educador e educando,
de forma que ambos estabelecem parametros em que de acordo com Luckesi (2011)
0 aluno assume o papel de aprender e desenvolver-se e o educador conduz seu posto
de ensinar o aluno e dar suporte ao seu desenvolvimento. Sendo assim, para o

referido autor o educador é o “adulto da relagéo pedagdgica”.
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Esse termo que se constitui como uma referéncia para responder o
questionamento inicial desse tdpico. O educador é responsavel por liderar o processo
de ensino aprendizagem. A partir dessas relacbes e de todo o processo de
observacdo, planejamento de aulas e atividades, o educador assume um papel
mediador no processo avaliativo para as criancas com necessidades educacionais
especiais, de modo que seu papel de lideranca, se constitui na reflexdo em que o
mesmo repense suas praticas de ensino e os instrumentos de avaliacdo, tendo em
vista a necessidade de estabelecer uma aprendizagem de qualidade e acessivel para
todos alunos.

Nesta perspectiva, 0 educador mediador necessita organizar seu trabalho
pedagogico, para que o mesmo tenha um alcance para os alunos da turma de um
modo geral, propondo a efetivacdo de uma avaliacdo da aprendizagem com o
verdadeiro sentido, que se baliza em uma estrutura formativa, que logo abordaremos
com maior profundidade, € relevante que o professor assuma uma postura de
observador.

Turra (1986) explica que “o observador deve possuir algumas capacidades
especificas, que sdo empregadas em diferentes momentos do processo de
observacdo.” A autora citada elenca aspectos como “Capacidade de atengao”,
“Capacidade de percepcao” e “Capacidade de Comunicagao” viabilizando nesses
itens o desenvolvimento da observag¢do com a finalidade de compreender aspectos
norteadores para orientacdo do ato observador, sendo assim estabelecidos como
técnicas para uma observacao de cunho significativo, visando assim compreender 0s
objetivos da observagdo como um ato avaliativo norteador.

Além dos aspectos de observacdo da realidade de aprendizagem de cada
aluno, o educador em sua postura mediadora na avaliacdo da aprendizagem, deve
apoiar-se em outros instrumentos de avaliagédo, proporcionando aos educandos maior
dindmica nas avaliacdes, ou seja, € relevante que o educador ndo veja apenas uma
Gnica maneira de avaliar, 0 mesmo necessita encontrar outras metodologias de
avaliacdo, uma vez que os alunos da educacgéo especial trazem consigo em sua
identidade enquanto sujeitos especificidades particulares, e estas ndo devem ser
consideradas obstaculos para a realizacao da avaliacdo, mas a partir delas estruturar

possibilidades que incluam o aluno em todo o processo escolar.
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De maneira que o papel do educador no ato avaliativo, se torna um processo
de reflexdo acerca do processo de inclusédo no ensino regular que De acordo com
Campos e Oliveira (2005):

O principio da inclusdo deve fundamentar uma pratica pedagdgica,
resgatando a possibilidade de terminado educando que, independentemente
de suas condicdes, tém direito a mesmas oportunidades de realizacao de seu
potencial psicossocial. No entanto, é preciso discutir as condigbes
institucionais, administrativas e pedagdégicas que poderdo ou ndo concretizar
esse principio no cotidiano das escolas (CAMPOS e OLIVEIRA, 2005, p. 54).

Uma abordagem relevante nos estudos das autoras citadas acima € o
posicionamento da pratica pedagdgica com uma proposta de regaste das
possibilidades do educando, esse processo tem um significado amplo, reforcando a
proposta de um educador mediador com as perspectivas de estabelecer parametros
de avaliacdo, que valorizem o educando e impulsionem seu protagonismo no
processo de ensino-aprendizagem. Para além dessa reflexdo, é fundamental
compreender o que se refere as condicbes das escolas, em suas esferas
administrativas e pedagogicas, no que tange ao seu nivel de compreensao, acerca
das necessidades de novas praticas de avaliacdo para atender as demandas dos
alunos publico-alvo da educacéo especial e o panorama das instituicdes sobre essa
modalidade de ensino.

Neste contexto Aranha (2000) aponta que “a incluséo tem sido entendida como
um principio que impulsiona um novo paradigma no atendimento ao aluno com
deficiéncia: o paradigma do suporte.” Este paradigma, nos leva a estabelecer novas
reflexdes sobre a educacado especial, bem como em sugerir apontamentos para 0s
educadores e a escola enquanto as suas atribuicbes no papel de exercer uma
avaliacdo da aprendizagem que atenda as condicdes de desenvolvimento do
educando, promovendo assim o progresso de seus potenciais, visando assim adequar
suas necessidades especiais, com 0 objetivo de promover uma aprendizagem
significativa para o aluno.

Esse processo de compreensdo dos papéis a serem desenvolvidos,
preconizam o desenvolvimento do educando com deficiéncia, reforgando a relevancia
acerca da discussdo dos aspectos pedagogicos da avaliacdo da aprendizagem neste

enfoque da educacgéao especial, evidenciando a necessidade sobre as possibilidades
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inovadoras de avaliar, a partir de novas perspectivas filoséficas de conceber a
avaliacao, visando assim elaborar e executar novas alternativas avaliativas.

6 UM PROPOSTA DE AVALIACAO FORMATIVA NO CONTEXTO DA AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA

O espaco escolar necessita de um retorno que vai além das abordagens de
seus entraves pedagoégicos, é fundamental que se abra o didlogo para as novas
perspectivas de avaliacdo, visando que as praticas inovadoras cheguem aos
educadores e que as mesmas se tornem efetivas em sua praxis no ato de avaliar os
seus educandos com necessidades educacionais especiais.

Desse modo pensa-se através da reflexdo de autores renomados no campo
da avaliacdo como Hoffmann e Luckesi, sobre um abordagem de avaliagdo de cunho
formativa, que seja elaborada e aplicada na perspectiva do educando, ou seja,
considerando suas necessidades de aprendizagem, seus ritmos e condi¢cdes de
aprender. Para tanto como abordado anteriormente € fundamental que o professor
compreenda seu papel mediador neste processo avaliativo, considerando praticas
pedagdgicas diferenciadas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, LDB n° 9.394/1996 aborda sobre a
concepgao do ato avaliativo, no art. 24, inciso V, alinea “a” que entende-se 0 processo
metodoldgico na “avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL, 1996, p. 10).

A partir deste pressuposto, abre-se espaco para os dialogos de novas praticas
de avaliar, uma vez que a mesma aborda com clareza que os aspectos qualitativos
prevalecem sobre os aspectos quantitativos, fazendo-nos perceber que o0 processo
avaliativo, transcende o tradicional processo de conferir notas aos educandos e a
classifica-los em “bons” ou “ruins” como aponta Luckesi (2011) , neste contexto os
precedentes de uma avaliagdo que comtemplem os direitos de aprendizagem do
aluno, reforgca-nos a perspectiva de uma avaliacdo da aprendizagem para os alunos
com deficiéncia, tendo em vista o embasamento legislativo que endossa a
necessidade um olhar pedagdégico diferenciado acerca dos processos avaliativos

valorizando o processo de producéo e construcéo do educando em formacéao.

Balizado neste contexto, € fundamental a organizacdo de novos processos

didaticos referentes as condutas avaliativas, ou seja, aléem do cunho legislativo &
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necessario tornar esse processo aplicado em maior escala nas instituicdo de ensino.
Tendo em vista esse processo, o Conselho Nacional de Educagéo (CNE) e o Conselho
Educacdo Basica (CEB) estabelece como parametro para a avaliagdo da
aprendizagem no Parecer CNE/CEB n'* 4/2008 que orienta a avaliacdo como uma
reflexdo “processual, participativa, formativa, cumulativa e diagnostica e, portanto,
redimensionadora da agao pedagodgica.” Desse modo, percebe-se as articulagbes
legais, para o impulsionamento de novas visdes acerca da avaliacdo, tendo em vista
as novas realidades do espaco escolar, buscando impedir que 0S processos
tradicionais se perpetuem ainda mais no que se refere as préaticas de avaliagcéo.

Nesse sentido, percebe-se a necessidade da mudancga de novos instrumentos
de avaliacdo e novas concepcdes sobre o processo avaliativo, como aponta Sibila
(2012, p. 12) “ao longo dos tempos, o significado atribuido a avaliagdo tem sido
bastante diverso, considerando que cada momento e lugar suscitam diferentes formas
de analisar a relagao ensino/aprendizagem.” Além destas necessidades especificas
sobre o ato avaliativo, entende-se a partir das analises das legislacfes vigentes, que
os alunos que se enquadram no publico-alvo da educacédo especial, bem como o
significado de perspectiva de educacao inclusiva, se faz indispensavel novas praticas
de avaliacéo.

Uma vez que as praticas devem ser concebidas como um ato diagnéstico e
formativo, visando assim através desse recurso pedagdgico, tracar novas metas e
estabelecer parametros de aprendizagem para os educandos, de acordo com suas
realidades, alinhando uma préaxis diferenciada e significativa, e sobretudo incluindo o
aluno nas atividades escolares de rotina.

A avaliacdo formativa, tem seu perfil filoséfico similar, conforme as propostas
da educacao especial, desse modo se faz relevante discutir sobre a mesma como um
primeiro suporte para os direcionamentos das préticas avaliativas, tendo em vista sua
dindmica na insercédo dos alunos e na sua concepc¢ao sobre o processo avaliativo.

Nesta perspectiva Loch (2000, p. 31) compreende-se que o avaliar:

“(...) ndo é dar notas, fazer médias, reprovar ou aprovar os alunos. Avaliar,
numa nova ética, € sim avaliar participativamente no sentido da construcéo,
da conscientizacdo, busca da auto critica, auto-conhecimento de todos os
envolvidos no ato educativo, investindo na autonomia, envolvimento,
compromisso e emancipagao dos sujeitos.

As reflexdes de Loch (2000) a respeito da avaliacdo dimensionam uma otica

que paralelamente comunga com a educacdo especial, ao dialogar sobre uma
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avaliacdo que promove o investimento da autonomia, envolvimento, e emancipagéo
dos sujeitos envolvidos neste processo. A educacéo inclusiva busca articular essas
perspectivas, visando promover a inclusdo e ndo apenas a integracao dos educandos.
Sendo assim, compreender a avalicdo nesta percepcao leva-nos a perceber sobre a
trabalhabilidade do processo pedagdgico no movimento da inser¢ao de novas praticas
de avaliar, que estejam no campo filosofico formativo.

A avaliacdo formativa em seu conceito endossado na perspectiva da educacao
especial, segundo Hadyt (1997):

[...] pode contribuir para o aperfeicoamento da acdo docente, fornecendo ao
professor dados para adequar seus procedimentos de ensino as
necessidades da classe. A avaliagdo formativa pode também ajudar a agdo
discente, porque oferece ao aluno informacdes sobre seu progresso na
aprendizagem fazendo-o conhecer seus avangos, bem como suas
dificuldades, para poder supera-las [...] (HADYT, 1997, p. 292-293).

Percebe-se que a avaliacédo formativa, € uma via de mao-dupla, de modo que
a mesma coopera com o professor no processo de reflexdo da sua pratica pedagogica
e avaliativa, bem como ao educando, de maneira que a mesma apresenta um suporte
de acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem.

A reflexdo de Hadyt (1997) aborda o processo de caracterizacédo da avaliacao
formativa como um processo para superar suas dificuldades de aprendizagem, vao
de encontro com as perspectivas da educacdo especial, pois a mesma visa nao
somente a insercdo do educando, mas o seu pleno desenvolvimento para superar
seus desafios, de modo processual e continuo.

Refletir sobre avaliacdo da aprendizagem nesta perspectiva, impulsiona o
processo pedagdgico para um novo percurso de avaliacdo, que comtempla as
diferencas e as necessidades educacionais especificas de cada educando no
ambiente escolar.

6.1 O significado da apropriacéo de resultados na avaliagcdo da aprendizagem

na perspectiva da educacgéao especial

A avaliagdo da aprendizagem, como apresentado ao longos dos estudos
bibliograficos desse artigo, perpassa por um panorama em gue o processo de avaliar
se engloba em uma proposta dindmica e significativa da reflexdo, acerca dos avangos
e as dificuldades ainda enfrentadas pelos alunos.

Além desta perspectiva reflexiva e formativa da avaliacdo da aprendizagem no

contexto da educacéo especial, se faz necessario dialogar e refletir acerca do que é
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feito com os resultados obtidos através das avaliacfes e observacdes feitas pelos
educadores, ou seja, qual a relevancia da apropriacdo de resultados no espaco
escolar e de que maneira esse processo se torna indissociavel de uma pratica

avaliativa inclusiva. Neste sentido, Vianna (2003) afirma que:

[...] a avaliagdo é um valor em si e ndo deve ficar restrita a um rito da
burocracia educacional, necessita integrar-se aos processos de
transformacdo do ensino-aprendizagem e contribuir, desse modo,
ativamente, para o processo de transformacdo dos educandos (VIANNA,
2003, p. 26).

A partir desta reflex&do, percebe-se a necessidade da conduc¢do para uma nova
percepcao da avaliacdo, desvestindo-se da sua funcéo classificatoria e assumindo um
papel formador e como instrumento para o desenvolvimento do educando no ambiente
escolar, tendo em vista o protagonismo dos alunos e a valorizacao da sua participacao
no processo de aprendizagem, resultando através desse olhar avaliativo, a
transformacao dos educandos em funcao de uma educacéo libertadora.

Desse modo, na concepcdo de Sousa (2001, apud SILVA 2011, p. 109), “[...] a
apropriacdo dos resultados das avaliacbes €, indubitavelmente, a etapa mais
desafiadora para a gestao das politicas e programas instituidos pelo governo”. Sendo
assim, torna-se importante discutir acerca da apropriacédo dos resultados, de modo a
superar esse desafio para a construcdo de uma avaliacdo com novos olhares e
praticas para o publico-alvo da educacéao especial, fomentando assim a discusséo dos
dados produzidos pelas avalia¢des, atividades, portfolios ou observacéao registrada de
comportamentos, participacdo e desenvolvimento em atividades ladicas as quais o
aluno foi conduzido e avaliado.

Partindo desse pressuposto, é fundamental que o educador se aproprie desses
resultados para nortear o trabalho pedagdgico, de forma a construir caminhos e
perspectivas de aprendizagem que contemplem as realidades do alunos, e dessa
forma aproximar ainda mais as propostas de intervencdo com as necessidades de
aprendizagem.

Nesta perspectiva, Souza (2007) compreende que a avaliacdo no espaco
escolar, ndo se baseia em uma ferramenta pedagdgica pronta e finalizada para
solucionar todos os problemas relacionados a aprendizagem do aluno, mas

compreende que a avaliagao necessita: [...] cumprir a tarefa de auxiliar a solugéo de problemas

educacionais acerca dos processos de ensino e aprendizagem de sorte a se saber até que ponto eles
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estdo surtindo os efeitos desejados e 0s objetivos estdo sendo atingidos (SOUZA, 2007, p. 65). Para
tal, se torna relevante e significativa, a perspectiva para 0S NoOvOoS Processos
avaliativos, que o percurso da apropriacao de resultado da avaliacdo da aprendizagem
Seja um processo que ocorra paralela ao planejamento e a construcéo das atividades
dos alunos, visando colaborar para o desenvolvimento do aluno, bem como na
dimensé&o pedagdgica do trabalho desenvolvido.

Tendo em vista a perspectiva em que o educando seja compreendido pelas
suas necessidades educacionais especiais, porém as mesmas nao sao barreiras
permanentes, uma vez que através de um olhar dindmico e formativo, as barreiras
podem ser superadas, refletindo nas palavras do autor Vianna (2003) na
transformacdo dos alunos. Uma avaliacdo da aprendizagem na otica da educacédo
especial transcende essa pratica libertadora.

7 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE PRATICAS AVALIATIVAS PARA ALUNOS
DA EDUCAQAO ESPECIAL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A partir das reflexfes realizadas ao longo desde trabalho, se faz necessario
fazer possiveis apontamentos para o direcionamento préatico dos educadores, sobre
estratégias de avaliacao que tenham como eixo norteador a avaliacao formativa, tendo
em perspectiva o desenvolvimento do educandos, bem como na disseminacao de
novas praticas de avaliacdo que sejam inovadoras para a educacao especial.

Em primeiro momento, é importante destacar a relevancia da avaliagcdo como
instrumento norteador, de modo a salientar que o publico alvo da educacao especial
sejam avaliados e incluidos neste processo, todavia valorizando seus sabres prévios,
ritmos e condicbes de aprendizagem. Como direciona Luckesi (1988, p. 52) “a
avaliacdo deve ser um instrumento auxiliar da aprendizagem e ndo um, instrumento
de aprovacgao e reprovagao de alunos.”

Neste sentido auxiliador, e ndo classificatério e eliminatério a avaliagdo se
constroi em perspectivas de reflexdo e analise da pratica pedagogica e da sua
condicdo de mecanismo fundamental para o acompanhamento do desenvolvimento
do aluno, sendo assim apontaremos trés caminhos de avaliagdo que se englobam e
se adaptam ao contexto escolar da educacéo especial.

7.1 Avaliagdo Dinamica

Um modelo de avaliagcdo que parte do principio da interacdo entre o educador
e 0 educando, tendo em vista que o0 processo de aprendizagem é mediado e
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organizado através de aspectos do didlogo da discussao dos objetivos e resultados
propostos.

Nesta perspectiva de avaliacdo, Segundo Melchior (2002, p. 23) a avaliacéo faz
parte de um processo dinamico e dessa forma a mesma necessita desse carater
proativo para sua efetivagdo, desse modo afirma que “as agbes avaliativas dao, ao
mesmo tempo, movimento e for¢a propulsora ao processo de ensino aprendizagem.”
Sendo assim, essa proposta avaliativa, decorre de uma metodologia impulsionadora
e engajadora para o educando, tendo em vista movimentos de praticas que visam o
aprendizagem, de acordo com agdes avaliativas diferenciadas.

A partir dessas ac¢Oes avaliativas, De acordo com Melchior (2002, p. 23) o
educador constroi inferéncias através desse processo, 0 que possibilita que o mesmo
faca um dinamico trabalho de acéo-reflexdo-acéo, ou seja, 0 mesmo ira se nortear
sobre o desenvolvimento do trabalho pedagégico, de maneira a saber se devera
retomar, ou prosseguir com os contetudos. Essa andlise reflexiva no contexto da
educacdo especial € fundamental, uma vez que o aluno terd seu ritmo de
aprendizagem garantido, tendo em vista um aprendizado significativo de acordo com
suas realidades.

De modo que a partir dessas analises, se encontrem e elaborem alternativas
de organizacéo e estratégias de ensino de acordo com cada aluno, visando superar

0s aspectos da aprendizagem que ainda néo foram vencidos.
7.1.2 Avaliacéao Participativa

Uma proposta de avaliacao participativa, se abre ao didlogo para uma avaliacéo
de cunho participativo, ou seja, objetivando o protagonismo do educando, sendo o
mesmo ativo no processo de aprendizagem, o que resulta em um movimento
avaliativo ainda mais significativo, uma vez que existe nessa acao avaliativa a
participagcéo do educador, como discutiu-se anteriormente na condicdo mediadora do
processo avaliativo.

Além dos contextos apresentados, é fundamental compreender que a avalicao
participava se estrutura na proposta da participacédo dos educados desde o0 processo
de estruturacdo dos critérios de avaliar, at¢é a0 momento da apropriacdo dos
resultados. A todo o momento professor e aluno dialogam e interagem entre si,
promovendo aspectos da autonomia e identidade. Nesse sentido, Soares (1991, p.

15) afirma:
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E impossivel separar a avaliagdo do aluno da avaliagdo do professor (...)
estes dois momentos sdo intrinsecamente interligados (...) considerando a
avaliacdo do ensino como aquele momento critico e sagrado no qual o que
ensina e o que aprende ficam um de frente para o outro para um balanco da
tarefa conjunta a que se propuseram. Mais, portanto, do que do aluno ou do
professor a avaliacao seria da relacéo entre os dois poderes da escola.

Nessa perspectiva o educador é fundamental e o aluno parte indispensavel no
ato avaliativo, o que dialoga com a proposta de um movimento participativo que
valoriza o processo de aprendizagem no sentindo de contribuir com o
desenvolvimento do educando, se alinhando com os ideais da educacdo especial,
uma avaliacdo que fomente o professor a ter condicbes de acompanhar o processo,
uma vez que o mesmo é parte das acdes avaliativas, refletindo e adaptando sua

pratica.
7.1.3 Avaliacdo Mediadora

As reflexdes pedagdgicas acerca da avaliagdo na perspectiva da educacéo
especial, buscam estabelecer um caminho entre a avaliacédo e aprendizagem, no que
tange a implementacao de estratégias dinamicas, participativa e mediadoras, sendo
assim visando o educando como eixo norteador dessa pratica e o professor incluido
nesse processo. Para tal, um caminho avaliativo mediador, busca estrutura uma
avaliacao reflexiva, pratica e principalmente na relacdo entre professor e aluno, ou
seja, entre avaliando e avaliador. Para tal, Hoffmann (2000) a avaliacdo mediadora se
desenvolve em beneficio ao educando e da-se fundamentalmente pela proximidade
entre quem educa e quem é educado.

Neste sentindo, o processo dessa relacdo endossa a perspectiva da educacao
especial, que transcende o ato de integrar o educando no ensino regular, mas a
proposta de incluir o aluno no meio ao qual esta inserido, tendo em vista sua interacgao,
socializacdo e participacdo de todo o processo educacional. Uma avaliacdo de cunho
mediador, buscar aprofundar essa relacdo, com a finalidade de mediar o processo de
ensino aprendizagem, de acordo com as especificidades de cada educando,
pautando-se no dialogo e na formacéo do sujeito aprendente.

Sendo assim, segundo Hoffmann (2000) “é responsabilidade do educador
trabalhar a individualidade do seu aluno, respeitando suas diferencas com o intuito de
formar jovens auténomos, criticos e cooperativos.” E nesta proposta que se embasa

a implementacéo de um viés mediador na avaliacdo da aprendizagem, principalmente
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com enfoque nos alunos publico-alvo da educacdo especial, buscando promover o
respeito a individualidade, e as diferencas de cada educando, tendo esses principios
como referéncia, para se endossar 0 processo avaliativo, culminando no
desenvolvimento de uma formacéo integral, humanizada e contextualizada com as
realidades e individualidades dos educandos envolvidos no processo de ensino
aprendizagem.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo alicercou-se no objetivo de delinear uma revisao bibliogréfica acerca
das perspectivas da avaliacdo da aprendizagem no espaco escolar, com énfase na
perspectiva da educacado especial que atualmente é uma modalidade em ascenséao
nas escolas de ensino regular, visando com esse trabalho incitar nos educadores da
educacao bésica, principalmente naqueles atuantes no Ensino Fundamental |, sobre
a necessidade e a relevancia de discutir a tematica da avaliacdo para os alunos
deficientes. Os enfoques desse texto se fazem pela necessidade de levar ao chdo das
escolas, as novas possibilidades de avaliar e os novos apontamentos de compreender
0 processo avaliativo, buscando fomentar uma reflex@o critica acerca dos métodos
avaliativos segregacionistas aos quais os alunos da educacdo especial tem sido
submetidos, sendo valido ressaltar que novas praticas tem sido adotadas e esse
processo € um impulsionador para abrir espaco e dialogar sobre a avaliacdo nesta
perspectiva.

Como foi exposto, é relevante compreender o processo avaliativo dentro do
contexto da educacao especial nas escolas e a necessidade da flexibilizacdo da
avaliagdo, no sentindo de torna-la acessivel, bem como transformar a avaliagdo em
uma fonte de dados para o educador refletir sobre sua pratica e a partir dela nortear
um trabalho pedagdgico diferenciado e de acordo com as necessidades educacionais
especiais de cada educando, tornando o processo avaliativo Unico, e ndo meramente
classificatorio.

A partir das analises bibliograficas, € pertinente que a avaliacdo da
aprendizagem seja dialogada com maior frequéncia nos ambientes escolares, uma
vez que para que novas praticas transformadoras cheguem até os alunos da
educacao especial, sendo fundamental apresentar ao conhecimento dos educadores
gque existem outras praticas, possibilidades e métodos de avaliar, o caminho a ser

percorrido e a desconstrucao de diversos mitos acerca da avaliagdo da aprendizagem
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e da propria educacao especial em si, para a promocao de novas implementacdes de
praticas pedagogicas inovadoras.

No que se refere as dificuldades e desafios para que a avaliacdo assuma esta
nova identidade se faz necessario, que enquanto educadores e pedagogos
multipliquem estas novas praticas de avaliar, de incluir e possibilitar o
desenvolvimento da aprendizagem, através de avaliagbes que assumam a sua
utiidade formativa, reflexiva e transformadora. Como analisado também, é
indispensavel que os educadores em sua acdo mediadora, tenha compreenséo da
relevancia da avaliacgdo como um instrumento da sua pratica, e como a partir dos
resultados produzidos pela mesma se endossa uma nova dimensao no que refere ao
nivel de aprendizagem ao processo didatico, bem como na elaboracdo das acdes
interventoras posteriores a analise dos resultados.

Nesta perspectiva, cabe afirmar, a necessidade de novos caminhos acerca da
avaliacdo da aprendizagem sejam percorridos, com a finalidade de promover no
espaco escolar a inclusao dos alunos, ndo apenas em seu aspecto fisico, mas também
nas acdes pedagogicas desenvolvidas. Para tal, é relevante que os educadores
percebam essa necessidade de se retroalimentar de novas praticas pedagdgicas,
tendo em vista 0 novo cenério educacional a qual a escola esta se reinventando,
visando assim promover a equidade, o protagonismo e o desenvolvimento do aluno,
independente da sua condicdo cognitiva, fisica, ou social, de modo que estratégias
serdo estruturadas através da avaliacdo, observacdo com a perspectiva de superar
ou amenizar as dificuldades do educando.

E relevante destacar que, nesse contexto de transformac&o, o rompimento de
praticas pedagogicas tradicionais, as escolas tem passado por grandes desafios
nessa nova etapa em sua histéria na sociedade. Desse modo, € necessario que a
mesma compreenda seu papel de agente transformador e disseminadora de novos
ideias acerca da aprendizagem dos alunos publico alvo da educacéo especial, bem
como na construgdo de uma escola para todos os alunos, e uma avaliagdo que
contemple todos os educandos que nela estéo inseridos.

A guisa de concluséo, entende-se que ainda existe uma longa trajetoria a ser
percorrida, no que tange a educacéo especial de fato inclusiva, bem como na insercao
de novas préticas que alcancem o publico-alvo da educacgéo especial, mas ja tem
conquistado expressivos avangos e ,certamente, a avaliagdo da aprendizagem na

perspectiva da educacgéo especial € um relevante caminho que tem ganhado destaque
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e insercdo nas escolas, refletindo assim que acoes e reflexdes sobre o assunto é o
primeiro aspecto relevante para a disseminacdo de novas praticas pedagodgicas
inclusivas nas escolas publicas de ensino regular.

ABSTRACT

The purpose of this article is to discuss the possibilities of evaluating the learning of the
target public students of special education in regular schools, focusing on students in the
Early Years of Basic Education. The objective of this work is to review the literature on the
subject and to stimulate dialogue with lines of work that point to methodological strategies
to evaluate differentiated, dynamic and contextualized with the rhythms and learning
conditions of learners. Aiming at the dissemination of new evaluative conceptions that break
with the traditional model of evaluating that has been perpetuated in the school. Thus after
these reflections about this evaluative process, we have as perspective the insertion of new
evaluative paths according to the educational needs of the students. From the inferences
elaborated throughout the development since work, it is noticed the urgency to establish in
the educational spaces in the perspective of the special education evaluative strategies that
understand the learner as a learning subject and part of the process of teaching learning,
due to the opportunism of the its protagonism and development of cognitive aspects that
can be mediated through the instrumentalisation of innovative evaluative practices for
students from the 1st to 5th grades of the regular education. The complexity of the evaluative
act requires careful analysis of its realization, since its diagnostic and qualitative sense can
not be separated from its action in the school environment, it is sought with this work to
rescue this conception of a formative and mediating evaluation for the special education
students in regular education..

Keywords: Inclusive education. Leaning Assessmet. Teaching and Learning Process

REFERENCIAS
ARANHA, M. L. de A. Histéria da Educacdao, 1 ed. Sdo Paulo: Moderna, 1989.

ARANHA, M. S. F. Incluséo social e municipalizacao. In: MANZINI, E. J.
Educacéo especial: temas atuais. Marilia: Unesp, 2000

BOAVIDA, Joao et alii. Avaliacdo Formativa: uma funcéo diferente. O professor.
Numero 25 (32 série) Mar/Abr. Lisboa: Editorial Caminho S.A.,1992

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996.



36

BRASIL. RESOLUCAO N° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Especial na Educacéo Bésica. Brasilia: CNE/CEB, 2001.

BRASIL, MEC/SEESP. Diretrizes Nacionais para Educacéo Especial na
Educacdo Bésica. Brasilia, 2001.

BRASIL, M. E. D. Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008. Disp8e sobre o
atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo unico do art, V.
60, 2008.

CARVALHO. Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacao
inclusiva. Porto Alegre: Mediacéo, 2007.

Campos, T. M. Oliveira A. A. S. (2005 janeiro/junho). Avaliagdo em Educacgéo
Especial: o ponto de vista do professor de alunos com deficiéncia. Estudos em
Avaliacdo Educacional, 16(31), 28

DEC}LARAQAO de Salamanca. UNESCO. Sobre os Principios, Politicas e Préaticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais. Espanha: [S.n.], 1994

FIGUEIREDO, R. V. Politicas de inclusédo: escola-gestdo da aprendizagem na
diversidade in ROSA de E.G. e oua V. C. (org) politicas organizativas e curriculares,
educacéo inclusiva e formagéo de professores. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2002.



37

GUARESCHI, P. A. Avaliacdo esse mal necessario. Revista Psico. Porto Alegre:
PUCRS, n° 1, jan/junho, 1990

HAYDT, Regina Cazaux, Avaliacdo do Processo Ensino-Aprendizagem. Séo
Paulo: Editora Atica, 2004.

HOFFMAN, Jussara. Pontos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliacao.
Porto Alegre: Mediacéo, 2007.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliagdo Mediadora: uma pratica em
construcdo da pré-escola a universidade. Porto Alegre: Educacdo & Realidade,
2000.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: para além do
autoritarismo. Rio de Janeiro: Tecnologia Educacional, n° 61, 1986.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Maneiras de avaliar a aprendizagem. Patio. Sao Paulo,
ano 3.n°12. p. 7 —-11, 2000

LUCKESI, Cipriano C. Avaliagcdo da aprendizagem escolar. 13° ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliagcdo da aprendizagem na escola: reelaborando
conceitos erecriando a pratica. 7 ed. Salvador: Malabares Comunicagéo e Eventos,
2003



38

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 19. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2008. p.180

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagédo de Aprendizagem Escolar. 18° ed. S&o
Paulo: Cortez 2006.

LUCKESSI, C. C. Avaliag&o Escola Aberta. Curitiba: Jornal da Secretaria
Municipal, Ano V, julho, 1988.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem componentes do ato
pedagdgico. 1. Ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LOCH, Jussara M. de Paula. Avaliagdo: uma perspectiva emancipatoria. In:
Quimica na Escola, n° 12, novembro, 2000, p.31.

MEC/SEESP. Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo Especial. Brasilia/DF,
2008.

MELCHIOR, M. C. Avaliacédo Escolar — Uma proposta tedrico-pratica. Revista de
Estudos, N. Hamburgo: V.15 — N° 1, julho, 1992.

NOVOA, A. (Org.). Vida de Professores. Porto: Porto Editora, 2000.



39

NUNES. llka; SILVA. Danilo; SILVA. Vanderson; ARAUJO. Viviane. Avaliacdo da
aprendizagem: Breve histérico da origem aos dias atuais. Quem escreve, quer
falar. Salvador, 16 nov. 2012.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacéo das
aprendizagens — entre duas logicas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da educacao brasileira: a organizacao
escolar. 15. ed. Campinas: Autores Associados, 1998.

RODRIGUES, David. Notas sobre a investigacdo em educacéo Inclusiva.
Investigagdo em educacéao inclusiva Vol.1, Lisboa. FEEI, 2006.

SANAVRIA, Claudio Zarate. Avaliacdo da Aprendizagem na Educacdo a Distancia:
Concepcbes e Praticas de Professores de Ensino Superior. Campo Grande, 2008.
224p. Dissertacao (Mestrado) Universidade Catodlica Dom Bosco.

SIBILA, Miriam Cristina C. O erro e a avaliacdo da aprendizagem: concepcdao de
professor. 2012. 107 fls. Dissertacado (Mestrado em Educacao) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2012, p.32.

SILVA, Maria Julia de Almeida e. Regulacdo Educativa: o uso dos resultados de
proficiéncia das avaliagdes do PROEB por diretores escolares em Minas
Gerais. Tese (Doutorado em Educacéo), Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2011.



40

SOUSA, G.M.B. Avaliacao inicial do aluno com deficiéncia mental na
perspectiva inclusiva. 2007. 185f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).Faculdade
de Educacéo - Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2007

SOARES, M. B. Avaliagao educacional e clientela escolar. In PATTO, M. H. S.
Introducéo a psicologia escolar. S&o Paulo: T. A. Queiroz, 1991.

SOUZA, Angelo Ricardo de. As relacdes entre os resultados da avaliacéo e os
modelos de gestao escolar. (2007).

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusédo - um guia para educadores. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

TURRA, C. et. Al. Planejamento de Ensino e Avaliacao. 112 ed. P. Alegre: Sagra,
1986.

VIANNA, Heraldo. Fundamentos de um programa de avaliagcdo educacional.
Estudos em avaliagdo educacional. Sdo Paulo: Fundagao Carlos Chagas, n. 28, jul-
dez/2003. pp. 23-38.

VILLAS-BOAS, Benigna M. de Freitas. Planejamento da avaliacdo escolar. Pro-
posicoes, v. 9, n. 3, p. 19-27, nov. 1998.



41

WACHOWICZ, Lilian Anna. Avaliacdo da aprendizagem. Escola aberta. — O
meétododialéticona didatica. Campinas: Papirus, 1991.

XAVIER, M.E.S.P., Ribeiro, M.L.S., Noronha, O.M. Histéria da Educacéo: a escola no
Brasil — S&o Paulo: FTD, 1994. p. 304.



