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RESUMO

O objetivo desta pesquisa consistiu em expor a visdo da crianca de seis anos
sobre seu ingresso na escola de Ensino Fundamental e como ela tem
significado sua ida para o 1° ano deste ensino. Por meio de nossas
experiéncias, observamos a dificuldade de insercao e adaptacéo da crianca em
um ambiente diferente do cotidiano da Educacé&o Infantil. Para cumprir nossos
objetivos, realizamos a coleta dos dados numa Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF), localizada na cidade de Serra-ES, com criancas de uma
turma de 1° ano, durante o periodo de setembro a novembro de 2013. Trata-se
de uma pesquisa de natureza qualitativa, um estudo de caso etnogréafico. Os
instrumentos de coleta de dados foram: as observacdes de alguns momentos
da rotina das criangas, entrevista com a turma pesquisada; uso de dispositivos
como o desenho, a fala e a escrita da crianca e suas atitudes comportamentais.
Embasamos o estudo em Lev Semeanovich Vigotski e Henri Wallon que
estudam o desenvolvimento e a aprendizagem infantil. Analisando os dados,
tivemos como foco duas categorias que envolvem olhar e percepgbes das
criancas em relacdo a saida da escola de Educacao Infantil e a entrada no
Ensino Fundamental e as praticas pedagdgicas da professora no ensino de
crianca de seis anos. Concluimos que as criancas ja se adaptaram a nova
realidade do Ensino Fundamental I, contudo, sinalizam que desejam momentos
lGdicos e prazerosos.

Palavras-chave: Ensino Fundamental |, analise da rotina, percepcbes das
criancas



ABSTRACT

The objective of this research was to expose the vision of a six-year-old on her
entrance into elementary school and how it has meant to her going to the first
year of this school. This research was motivated by issues concerning the
teaching experiences of one of us and the training practices of the other
participants. Through these experiences, we noted the difficulty of insertion and
adaptation of the child in an environment different from the daily life of early
childhood education. In order to fulfill these study goals, we conducted the data
collection in a Municipal Elementary School (EMEF), in the city of Serra-ES,
with first grade children, from September to November 2013. This is a
gualitative research conducted through an ethnographic case study, in which
the data collection tools used were: observations of a few moments of the
children routine in the first grade of elementary school; a semi-structured
interview with the researched group; the use of devices such as the child
drawing, speech and writing and her behavioral attitudes. The main theorists
who paved this study were: Lev Semeanovich Vygotsky, Henri Wallon who
study children's development and learning. Upon analysis of the data, we
focused on two central categories involving the children’s views and perceptions
in relation to the departure from early childhood school and the entrance into
the elementary school as well as the teacher's pedagogical practices in the
teaching of six-year-old children. After analyzing the data produced, we
conclude that children have already adapted to new reality of elementary
school, however, they indicate their desire for playful and pleasurable moments.

Keywords: Elementary School, routine analysis, children perceptions
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INTRODUCAO

A elaboracdo desta pesquisa parte de questbes relativas as vivéncias da
docéncia de uma de nos e as praticas de estagios das demais participantes.
Por meio dessas experiéncias, observamos a dificuldade de insercdo e
adaptacao da crianca de seis anos em um ambiente diferente do cotidiano da

Educacéao Infantil.

Algumas dessas criancas apresentam um elevado nivel de estresse,
consequéncia de uma estrutura arquitetonica inadequada para a idade, de uma
rotina intensa, com normas rigidas e visao e praticas pedagogicas equivocadas
de alguns profissionais. Alguns destes, ainda recorrendo a métodos tradicionais

e conteudistas, ignorando o conhecimento prévio do aluno.

Outra constatacdo em nossas experiéncias € que nas atividades em sala de
aula o ladico é pouco explorado; ocorrendo momentos de brincadeiras com

mais intensidade nas aulas de Educacéao Fisica.

Essas questdes de certo modo ja foram sinalizadas no documento orientador
sob o titulo de Ensino fundamental de nove anos: orientagdes gerais, elaborado
pelo MEC em 2004 e divulgado em 2005. Rapoport (2009, p. 23) nos lembra o

que o referido documento assinala:

N&o se trata de transferir para as criancas de 06 anos 0s
conteudos e atividades da tradicional 12 série, mas de conceber
uma nova estrutura de organizacdo de conteludos em um
ensino fundamental de 09 anos, considerando o perfil de seus
alunos. (BRASIL, 2004 apud RAPOPORT et al, 2009, p.23)

Sabemos que a Lei n° 11274/06 (BRASIL, 2006) instituiu o Ensino
Fundamental de nove anos de duracdo com a incluséo das criancas de seis
anos para melhorar as condicdes de equidade e qualidade da Educacéo
Basica, alcancar maior nivel de escolaridade e assegurar que as criancas
tenham um tempo mais longo para as aprendizagens da alfabetizacdo e do
letramento. No entanto, € preciso preservar a infancia e garantir o direito a
brincadeira a essas criangas. De acordo com Wallon (2010, p. 8) “Para

crianga, so é possivel viver sua infancia. Conhecé-la compete ao adulto.”
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Para tanto, a escola do Ensino Fundamental deve ser flexivel em suas praticas
de ensino e aprendizagem, propiciando as criancas um ambiente favoravel
para suas expressoes, a imaginacdo, as falas e as producdes, ou seja, para
gue sintam que no mundo € preciso interagir uns com 0s outros, com 0 meio e
0s objetos do conhecimento. O objetivo principal da escola precisa estar focado
na formacdo de um individuo sécio-cultural, sendo assim, esse novo ambiente

deve possibilitar praticas ludicas dando significado para a crianca.

Através de pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE-
2000) observou-se que 81,7% das criancas de 06 anos estavam na escola.
Apés a pesquisa detectaram que, quando as criancas ingressam na instituicdo
escolar antes dos 07 anos de idade, apresentam em sua maioria resultados
superiores em relacdo aquelas que ingressam somente aos 07 anos.
Entendemos que a pesquisa desejou mostrar que o0 ingresso das criangas de

seis anos no Ensino Fundamental contribui para o desenvolvimento infantil.

No entanto, alguns fatores devem ser considerados, sobretudo o numero
insuficiente de instituicbes de Educacéo Infantil para a demanda existente e
gue as criangas com seis anos incompletos deviam entrar somente se
completassem seis anos no inicio do ano letivo em curso no Ensino

Fundamental.

De fato, a realidade € marcada por uma separacdo entre a elaboracdo da

legislacdo e a implantagdo do ensino de nove anos.

A crianca de seis anos possui caracteristicas e necessidades especificas as
guais precisam ser consideradas nos processos e praticas educativas. Diante
do reconhecimento e das caracteristicas das criancas de 06 anos, as
orientacbes do MEC (2004), salientam também sua preocupacdo com O
processo de ingresso e adaptacdo. Rapoport (2009) nos remete o que o0

referido documento assinala:

E necessario que o sistema escolar esteja atento as situagdes
envolvidas no ingresso da crianca no ensino fundamental, seja
ela oriunda diretamente da familia, seja da pré-escola, a fim de
manter os lagcos sociais e afetivos e as condigbes de
aprendizagem que lhe dardo seguranga e confianga”. (BRASIL,
2004, apud Rapoport et al, 2009, p.24)
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Orientacdes pelo Ministério da Educacéo Basica (BRASIL, MEC- 2006) destaca

que:

[...] o ingresso dessas criancas no ensino fundamental ndo
pode constituir uma medida meramente administrativa. E
preciso atencdo ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem delas, o que implica conhecimento e respeito as
suas caracteristicas etarias, sociais, psicolégicas e cognitivas.
(BRASIL, 2006, p. 4)

A incluséo dessa clientela foi um grande passo para democratizacdo do acesso
escolar. Segundo Corsino (2009), na rede publica, estavamos abaixo do
patamar de anos de escolaridade da América Latina. “A ampliagdo era
necessaria. Poderia ter sido feita via Educacdo Infantil, mas, como esse
sistema ndo esta estruturado, a Unica opcdo era ampliar o fundamental”
(CORSINO, 2009, p. 57).

Portanto, para que essa implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos
seja de qualidade é prioridade do poder publico possibilitar subsidios
necessarios as unidades de ensino, seus gestores e professores. E notorio que
esses sujeitos fundamentem-se na Lei 11274/(BRASIL, 2006) que instituiu o
Ensino Fundamental de nove anos, criando assim, metodologias que atendam
esse novo modelo e, consequentemente, propicie mudangas no sistema de
ensino. Nao € meramente mais um ano da criangca na escola, mas um
momento de garantir a esse sujeito sua interagdo social com o outro e 0 meio

escolar ao qual esta inserido.

Com a Lei 11274/(BRASIL, 2006) também veio a urgéncia da construcdo de
uma escola cidada, solidaria igualitaria e de qualidade social para todos os
individuos. Comprometimento do Poder Publico com a implantacdo de politicas

indutoras de mudancas significativas na organizacéo escolar.

Na reorganizacdo dos tempos e espacgos escolares, na maneira de ensinar,
aprender, avaliar, organizar e desenvolver o curriculo, e trabalhar com o

conhecimento, respeitando as especificidades do desenvolvimento humano.
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A pesquisa tem como objetivo analisar, por meio das narrativas, como as
criancas de seis anos que ingressaram no Ensino Fundamental | estéo
percebendo essa nova etapa de ensino; verificar a presenca de articulagdes
entre os professores do Ensino Fundamental | quanto as préaticas educativas
voltadas para as criangas.

Portanto, pretendemos discutir e problematizar as implicacbes ao
desenvolvimento da crianca egressa da Educacdo Infantii para o Ensino
Fundamental de nove anos. Além de verificar como estd se dando a
implantagédo do Ensino Fundamental de nove anos numa Escola Municipal de

Ensino Fundamental | do municipio de Serra-ES.

Recorrendo ao estudo de caso etnografico e considerando as preocupacdes
iniciais na proposta de implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, a
respeito do desenvolvimento, as peculiaridades e as caracteristicas das
criangas, levanta-se a questao: - Como as criancas de seis anos, egressas

da Educacao Infantil, significam o Ensino fundamental de nove anos?

Para cumprir os objetivos do estudo, realizamos a coleta dos dados numa
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), localizada no bairro Planalto
Serrano, na cidade de Serra-ES, com criancas de uma turma de 1° ano,

durante o periodo de outubro de 2013 a novembro de 2013.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, através do estudo de caso
etnogréfico, em que utilizamos como instrumento de coleta de dados: as
observagbes de alguns momentos da rotina das criangas no 1° ano do Ensino
Fundamental; entrevista semiestruturada com a turma pesquisada; uso de
dispositivos como o desenho, a fala e a escrita da crianca e suas atitudes

comportamentais.

No primeiro capitulo desta pesquisa: “A infancia e o desenvolvimento
infantil”’, recorremos as ideias de Vigotski e Wallon para discutir o
desenvolvimento das criancas. O primeiro pensador mostra que o0
desenvolvimento da crianca ndo se deve somente a fatores biologicos-

maturacionais e o segundo pensador estuda o desenvolvimento da crian¢ca sob
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0 ponto de vista do movimento, afetividade e da inteligéncia. Porém, ambos
valorizam as relacdes que o individuo estabelece com o ambiente social e

cultural em que vive.

Para a elaboracdo do segundo capitulo, intitulado; “Politicas educacionais:
ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos e o curriculo” fizemos um
estudo das leis antes e a apds a implantacdo do Ensino Fundamental de nove
anos, como a ConstituicAo Federal de 1988, a Lei Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96), a Lei n° 10. 172, de 9 de janeiro de 2001,
gue estabeleceu o Plano Nacional de Educacgao (PNE), a Lei 11.114/2005 que
alterou a LDB no que se referia a idade para o ingresso obrigatorio no Ensino
Fundamental sem, no entanto, ampliar sua duracéo e a Lei n® 11.274/2006 que
altera os artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394/96, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, dispondo sobre a duracdo de nove
anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis
anos de idade. No entanto, destacamos apenas os artigos 29 e 32 da LDB
9.394/96.

O terceiro capitulo, “Metodologia” — corresponde a parte pratica desta
investigacdo, em que apresentamos 0S percursos seguidos para responder o
nosso problema de pesquisa e atingir os objetivos do estudo. Participaram da
pesquisa 25 criancas de uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental. Para
coletar os dados e ouvir voz das criangcas que participaram do estudo,

utilizamos as observacdes através de dispositivos como o desenho.

No quarto capitulo “Apresentacdo dos dados e discussdo” — organizamos
todos os dados coletados em duas categorias de analises procurando
responder quais as percepcdes das criangcas em relacdo ao Ensino

Fundamental de nove anos.

Sendo assim, ndo existe uma receita pronta para o ingresso da crianca de seis
anos da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. No entanto, deve-se
transmitir seguranca nessa transicdo, com dialogo efetivo entre esses dois
niveis de ensino. De acordo com pontuacdes mediadas pelos autores

estudados e as criangas pesquisadas, identificamos também que € primordial a
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presenca do ludico nessa trajetoria, garantindo aos sujeitos estudados o direito

de viver sua infancia.

1. A INFANCIA E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Neste trabalho de conclusdo de curso, destacamos a importancia do
desenvolvimento e aprendizagem das criancas de acordo com os estudos de
Vigotski, Wallon e outros autores. Para Vigotski (2010), o avan¢o no
desenvolvimento da crianga ndo se deve somente, a fatores biologicos-
maturacionais, mas também se deve ao contato que a crianga tem desde cedo
com seu ambiente social e cultural, que exercem diferentes tipos de influéncias
e variados tipos de atitudes. Portanto, cada crianca de modo muito particular
interpreta, vivencia e se relaciona com as situagdes do seu dia a dia de formas

diferentes.

Ainda segundo o autor, o desenvolvimento é um complexo processo dialético,
caracterizado pela periodicidade, irregularidade no desenvolvimento das
diferentes funcbes, entrelacando fatores externos e internos e processos
adaptativos. Ele, Vigotski, afirma que:

Para estudar o desenvolvimento na crianca, devemos comecar
com a compreensdo da unidade dialética das duas linhas
principais e distintas (a biolégica e a cultural). Para estudar
adequadamente esse processo, entdo, o investigador deve
estudar ambos os componentes e as leis que governam seu
entrelacamento em cada estagio do desenvolvimento da
crianca. (Vigotski, 2010, p. 152)

Para o educador entender o desenvolvimento da criancga, € preciso conhecer o
seu contexto socio-historico e criar situacdes que permitam descobrir o mundo
em que vive e apropriar-se dele. Como por exemplo, proporcionar interacéo
entre as criangas que compartilhardo suas vivéncias, seus valores e costumes,

afetando de forma transformadora o0 seu eu e a escola.
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Em didlogo com a obra de Wallon (2010), constatamos que esse autor concebe
cada fase do desenvolvimento como um sistema de relacbes entre as
capacidades da crianca e do meio, que faz com que eles se especifiquem

mutuamente. O autor nos diz:

[...] O meio ndo pode ser o mesmo em todas as idades. Ele é
feito de tudo o que favorece os procedimentos de que a crianca
dispde para obter a satisfacdo de suas necessidades. Mas, por
isso mesmo, é o0 conjunto dos estimulos sobre os quais se
exerce e se regula sua atividade. Cada etapa € a um s tempo
um momento da evolu¢cdo mental e um tipo de comportamento.
(WALLON, 2010, p.29)

A partir dessa compreensdo, mediante a faixa etaria de cada crianca, ela
socializara com o mesmo ambiente em diversas formas, pois cada uma tem
uma especificidade e um olhar Unico e subjetivo de se relacionar com meio ao

gual esté inserido.

Para Muller (2010) a infancia é entendida como periodo da historia de cada um
na sociedade, sendo desde o nascimento até aproximadamente dez anos de

idade. As criancas enfrentam grandes desafios politicos, econémicos e sociais.

Portanto, as criancas sdo sujeitos sociais e histéricos. Elas séo cidadas,
pessoas detentoras de direitos que produzem cultura e s&o nelas produzidas,
com grande poder de imaginacdo, fantasia e criacdo. A partir deste
pressuposto, podemos entendé-las e também ver o mundo a partir do seu

ponto de vista.

E notorio que, desde o nascimento, as influéncias afetivas que rodeiam a
crianca na sua convivéncia escolar com o educador e seus pares, exercem

uma acao determinante na sua evolucdo mental, cognitiva e social.

Na concepcéo de Vigotski (2010, p. 95), o aprendizado que a crianga tem na
pré-escola e no Ensino Fundamental | ndo deve ter a sistematizacdo como
anico fator; ha também o aprendizado e a vivéncia escolar que produz algo

novo no desenvolvimento da crianca e o0 que explica essa constatagdo é o
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conceito de Zona de Desenvolvimento Proximall. Por conseguinte, o
desenvolvimento infantil precisa ser entendido numa perspectiva coletiva, ou
seja, necessita da participacdo do outro nos processos de aprendizagem

individual.

Ainda de acordo com Vigotski (2010):

A zona de desenvolvimento proximal prové psicologos e
educadores de um instrumento através do qual se pode
entender o curso interno do desenvolvimento. Usando esse
método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e
processos de maturacdo que ja foram completados, como
também daqueles processos que estdo em estado de
formagdo, ou seja, que estdo apenas comecando a
amadurecer e a se desenvolver. Assim, a zona de
desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro
imediato da crianca e seu estado dindmico de
desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que ja
foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo
gue estd em processo de maturacao. (VIGOTSKI, 2010, p. 98)

Na relagcéo professor, aluno e entre pares, devem ser permeadas propostas de
construgdes coletivas de pequenos grupos ou duplas. Neste sentido, em
termos educacionais vale-se garantir situacbes de aprendizagem para que a
crianca se direcione a area de desenvolvimento proximal. Para tanto, o
educador precisa ser um dos mediadores no processo da construcdo do

conhecimento.

E notério também, que o ambiente escolar dé estimulos para o aprendizado de
suas diferentes areas do conhecimento: linguagens e cddigos, ciéncias da

natureza e matematica, e ciéncias humanas.

Em detrimento ao aprendizado das criancas, Vigotski (2010) acredita que:

[...] um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a
zona de desenvolvimento proximal, ou seja, o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento, que

! Segundo Vigotski (2010, p. 97) a zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o desenvolvimento real
(tarefas que as criangas executam sozinhas de forma independente) e o desenvolvimento potencial (tarefas em que as
criangas precisam do auxilio de colegas ou outras pessoas com mais experiéncia).
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sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento
independente da crianca. (VIGOTSKI, 2010, p. 103)

Portanto, o educador precisa ter ciéncia que de acordo com Vigotski (2010) o
desenvolvimento se d& de forma mais lenta seguido do processo de
aprendizagem e, consequentemente resultando as zonas de desenvolvimento
proximal. Ainda em sua obra “A formacgao Social da Mente”, Vigotski (2010, p.
103) diz que: “[...] os processos de desenvolvimento ndo coincidem com os

processos de aprendizagem”.

Sendo assim, o professor deve fazer as mediacées que estimulem os
processos internos dos sujeitos ao longo do processo de ensino, pois € sabido
gue através do ensino o desenvolvimento avanca com a aplicabilidade de
disciplinas e contetudos elaborados na interacdo social e cognitiva do ser
humano e segundo seus niveis de desenvolvimento no intuito da construgédo de
nossos conhecimento e avanco do desenvolvimento real para que as

capacidades, fun¢des, habilidades sejam suscitadas nos individuos.

Numa sociedade notoriamente desigual, constatamos que as criancas
desempenham papéis diferentes nos diversos contextos. A ideia de infancia
moderna foi universalizada, a partir de critérios de idade e de dependéncia de
adulto. No entanto, é preciso considerar a diversidade de aspectos sociais,
culturais e politicos. Segundo Miuller (2010) € necesséaria uma forma mais
adequada para representar a infancia. A crianca é um ser social que

conquistou espaco na sociedade, principalmente no século XX.

Para valorizar a crianca como um individuo social as politicas publicas, a
instituicAo escolar e a sociedade precisam considera-las como sujeitos
criadores de cultura que brincam e sdo singulares. E preciso considerar os
valores e principios éticos que se pretende transmitir na acdo educativa, pois a
crianca ndo esta isolada nesta sociedade.
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Segundo Vigotski (2010):

(...) o aprendizado humano pressup8e uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criangas penetram
na vida intelectual daqueles que a cercam. As criancas podem
imitar uma variedade de ac¢des que vao muito além dos limites
de suas proprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob
a orientacdo de adultos, usando a imitagdo, as criancas sao
capazes de fazer muito mais coisas. Esse fato, que parece ter
pouco significado em si mesmo, é de fundamental importancia
na medida em que demanda uma alteragdo radical de toda
doutrina que trata da relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento em criancgas. (VIGOTSKI, 2010, p.100, 101)

Para tanto, o trabalho pedagdgico precisa ser planejado e acompanhado pelos
adultos responsaveis como mediadores no processo de entender as criancas
como criangas, e nao apenas como estudantes. Para isso, no Ensino
Fundamental, deve acontecer o didlogo institucional e pedagdgico dentro da
escola buscando alternativas curriculares claras para atender a singularidade

infantil.

2. POLITICAS EDUCACIONAIS: AMPLIACAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS E O CURRICULO

Interessou-nos analisar as politicas que interfferem na educacao,
principalmente, na educacdo de criancas que ingressam no 1° ano do Ensino
Fundamental. Para tanto, recorremos a legislacdo existente para a educacao

infantil.

A Constituicdo Federal Brasileira (1998) no capitulo dedicado a Educacéao criou
condicGes para que a Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Béasica Nacional —
LDB 9394/96, desse ao Estado e Municipios a possibilidade de construirem-se

como um sistema unico da Educacéo Basica. Diz o artigo 205:

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada, com a colaboracdo da
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sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o
trabalho. (BRASIL, 1998, art. 205, p. 56)

Com isso, a LDB 9394/96 veio assegurar o direito a criangca a uma educacao

de qualidade. No artigo 29 diz:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996, art. 29, p. 31)

A mesma lei afirma, em seu artigo 32 (Brasil, 1996, p.31,32), que o Ensino

Fundamental tem como objetivo a formacao basica do cidaddo, mediante:

- O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo;

[I- A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
publico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

- O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimento e habilidade e
formacdo de atitudes e valores;

IV- O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de toler&ncia reciproca em que se
assente a vida social.

Com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos as criangas passam
ingressar no 1° ano da escola do Ensino Fundamental com seis anos de idade,
conforme a aprovacao da Lei n°® 11.274/(BRASIL, 2006) que modifica o artigo
32 da Lei 9394/(BRASIL,1996): “O Ensino Fundamental obrigatério na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacao

bésica do cidadaol... ].”

A Lei n°® 11.114/05 (BRASIL, 2005) alterou a LDB no que se referia a idade
para o ingresso obrigatorio no Ensino Fundamental sem, no entanto, ampliar

sua duracéo e a Lei n® 11.274/(BRASIL, 2006) que altera a redac&o dos artigos
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29, 30, 32 e 87 da Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, dispondo sobre a educacéo de nove
anos para o Ensino Fundamental com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis)

anos de idade.

Visando a melhoria da educacdo o Congresso Nacional decretou em 2011, a
Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que estabeleceu o Plano Nacional de
educacdo (PNE). Conforme o PNE, a inclusdo de criancas de seis anos no
Ensino Fundamental | tem duas intencdes: oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo de escolarizacdo obrigatéria e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos

estudos alcancando maior nivel de escolaridade.

A ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos aborda a fundamentacao
legal e como passa a ser organizado. E organizacdo do trabalho pedagdgico,

gue instrui sobre a importancia do trabalho coletivo e a formacéo do professor.

Para tanto, é fundante conhecer de forma ampla o conceito de curriculo. Para
Silva (1995, p. 150): O curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo € relacéo
de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade. Portanto,
discutiremos também as palavras da autora Carvalho (2008) ao pontuar que o
curriculo se divide em curriculo concebido (formal) e vivido. O curriculo formal
no Brasil de maneira concreta esta nos parametros curriculares nacionais® e
em documentos que expressam projetos politico-pedagdgicos ou propostas
curriculares em nivel regional (planos/propostas estaduais ou municipais) e em

nivel local (escola).

Na esfera do vivido é que permanentemente se mostra ou nao, a concretizacao

do concebido.

De acordo com Carvalho (2008):

2 . . . ~ . L. - . A .

O debate sobre as inUmeras implicagdes epistemologicas e politicas dos PCNs, por sua complexidade e abrangéncia,
foge ao objetivo de nosso trabalho, pois nossa pesquisa esta imbricada ao curriculo formal em sua estrutura e o valor
do vivido.
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[...] o curriculo formal e o efetivamente praticado séo
dimensdes ou diferentes faces do mesmo fenbémeno: o
curriculo escolar em sua relacdo com a realidade sociopolitica,
econdmica e cultural mais ampla. Esse fenbmeno, em qualquer
dimensdo, envolve a problemética da contribuicdo que a
educacado escolar e os educadores sdo chamados a dar na
superacao das dificuldades derivadas da presenca de pessoas
e grupos com diferencas de classe social, raca, género etc.,
marginalizados ou n&o, em sociedades complexas. Esse

~

debate acerca da relacdo entre atendimento a diferenca
cultural e escola assume a perspectiva da educacgéo
multicultural ou intercultural. (CARVALHO, 2008, p. 97)

Por sabermos que vivemos numa sociedade multicultural, o curriculo praticado
deve envolver as relagcdes entre poder, cultura e escolarizacdo, mesmo néo
ocorrendo de maneira evidente, a troca de interacfes e/ou relacdes presentes
no cotidiano. Devem ser trabalhadas as diferencas sociopoliticas e culturas de
forma ampla no curriculo escolar, promovendo e mediando o principio
organizador e articulador no ambiente escolar, envolvendo assim, um processo
de producado que pode ser considerando sob véarios pontos de vista. A partir de
diferentes vinculagdes pedagogicas e sociopoliticas no ambito do curriculo

concebido e praticado.

E, por fim, torna-se necessario provocar questionamentos e levantar
indagacbes sobre o curriculo, tendo como foco o atendimento as
peculiaridades das criancas. Devemos considerar no Projeto Politico
Pedagogico, flexibilidades ao se avaliar os educandos e projetos que
contribuam para formacéo critica- reflexiva dos mesmos, preparando-os para

serem cidadéaos autores de sua propria historia.

2.1. OS DESAFIOS DO PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA (PNAIC)

Diante da educacéo brasileira que passou por transformacdes nos ultimos 10

anos, destaca-se o0 ingresso das criancas no Ensino Fundamental de nove
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anos, desafiando os educadores a estabelecer o que se espera da escola nos
anos iniciais de escolarizacdo. Mediante os resultados divulgados das
avaliacbes em larga escala, como Prova Brasil, Programa de Avaliacdo da
Educacdo Basica do Espirito Santo (PAEBES) e com a divulgacdo publica
desses resultados provocou nos gestores a mostrarem de modo mais direto as
estratégias para melhorar a aprendizagem e a qualidade do ensino dos

discentes.

E também, com a disponibilizacdo de oferta de formacdo continuada pelo
Ministério da Educacdo e suas secretarias de educacdo provocou a

discriminacéo de diferentes perspectivas acerca da alfabetizacao.

Assim, o documento Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC)
tornou-se um acordo formal assumido pelo Governo Federal, estados,
municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar criancas até,

no maximo, oito anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizacéo.

Este se dedicou a refletir sobre algumas estratégias de gestao das redes e das
escolas que podem contribuir para o incremento das aprendizagens das
criancas, considerando e respeitando suas necessidades, desejos e

particularidades ou singularidades.

Lembramos que as a¢cbes do PNAIC apoiam-se em quatro eixos de atuacao:
formacdo continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo; materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio
pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais; avaliagfes sistematicas; gestao,

controle social e mobilizacéo.

Logo, o PNAIC vem contribuir para melhorar a situacdo da crianca egressa da
Educacao Infantil no cotidiano do Ensino Fundamental. Traz uma proposta de
sequéncia didatica® fundamentada na teoria de Vigotski, que se preocupa em

ouvir a crianga valorizando a questéo historica social desse sujeito.

* De acordo com o Ministério da Educacdo Basica (BRASIL, MEC - 2006 p. 114): Sequéncia didatica é um
trabalho pedagdgico organizado em uma determinada sequéncia, durante um determinado periodo
estruturado pelo (a) professor (a), criando-se, assim uma modalidade de aprendizagem mais organica.
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Além disso, utiliza-se de propostas ludicas, prazerosas como: jogos, diversos
géneros textuais, trabalhando de forma interdisciplinar os conteudos para que
se torne significante o ensino aprendizagem. O PNAIC também reforca os
planejamentos das acdes que possibilitem as aprendizagens que precisam ser
atingidas pelas criancas em seu desenvolvimento nas areas de conhecimento
de Linguagens e Cddigos, Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias

humanas.

De acordo com o PNAIC, no minimo, os alfabetizadores precisam atender aos

seguintes critérios para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

. ter dominio dos conhecimentos necessérios ao
desenvolvimento do ensino, da leitura e da escrita na
perspectiva do letramento;

) ter habilidades para interagir com as criancgas,
dinamizando o processo pedagdgico e promovendo situacdes
ludicas de aprendizagem;

o ser assiduo e pontual, evidenciando compromisso com 0s
processos pedagdgicos;

o ter sensibilidade para lidar com a diversidade social,
cultural, de género e etnia. (BRASIL, 2012a, p.12)

Por conseguinte, considerando a complexidade da tarefa proposta nesse
documento, recomenda-se organizar boas estratégias de gestdo que
contribuam para melhorar a qualidade do ensino nos anos iniciais de
escolarizacdo. Para tanto, deve-se constituir equipes de trabalhado voltadas
para o planejamento, monitoramento e realizagdes no ambito do ciclo de

alfabetizacao.

2.2. UM CURRICULO PARA ALEM DA ALFABETIZACAO

Ao falarmos em alfabetizar criancas no Brasil, podemos nos referir a praticas
diversas. E costume associar a aprendizagem da leitura e escrita como uma
disciplina, uma tarefa complexa que tira a crianca da brincadeira a que ela tem
direito, quando isso pode e deve ser feito de forma ludica, com grande

interesse e prazer. A crianga de hoje tem toda a condi¢c&o para isso, pois nasce
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rodeada de escrita. Ela lida com os livros, com as letras, com a escrita do seu

proprio nome, dentre outras coisas.

Posto isso, Beauchamp (2006) cita Morais e Albuquerque (2004) que dizem:

[...] as criangas que vivem em ambientes ricos em experiéncias
de leitura e escrita, ndo s6 se motivam para ler e escrever, mas
comecam desde cedo, a refletir sobre as caracteristicas dos
diferentes textos que circulam ao seu redor, sobre seus estilos,
usos e finalidades. (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2004 apud
BRASIL, 2006, p. 70)

Portanto, o ingresso, na escola, das criangas de seis anos significa a ampliacao
do direito dessa criangca a uma escolarizagdo mais extensa e a uma
alfabetizacao ressignificada. Além de aprender a ler e escrever, a crianca deve
aprender a dominar as praticas sociais de leitura e de escrita. E preciso ir além
da simples aquisicdo do codigo escrito, e preciso fazer uso da leitura e da

escrita no cotidiano.

Segundo Silva (2005):

[...] uma primeira reflexdo que precisa ser feita pelos
profissionais das escolas e a de que, com o ingresso de
criancas de seis anos, o projeto pedagodgico das escolas
precisa ser reelaborado, elegendo o problema da alfabetizacao
inicial como um dos eixos centrais dessa proposta. Isso
significa que as redes de ensino e as escolas precisam definir
quais sdo as capacidades minimas a serem atingidas em
diferentes momentos das séries iniciais, tendo como ponto de
partida desse trabalho as classes de alunos de seis anos.
(SILVA, 2005, p.3)

Diante desta colocacdo, deve a Escola de Ensino Fundamental valorizar e
respeitar as criancas de seis anos e essa postura sera assumida quando no
projeto pedagdgico a alfabetizacéo fizer sentido e significacdo para essa faixa

etaria.
O mesmo autor diz:

A organizagdo do trabalho de leitura e escrita em classes de
seis anos deve estar em sintonia com o que € préprio dessa



25

faixa etaria, considerando a experiéncia previa das criancas
com o mundo da escrita, em seus espacos familiares, sociais e
escolares, e as particularidades do seu desenvolvimento.
Nesse sentido, a elaboracdo pelo professor de uma proposta
de alfabetizacdo precisa privilegiar a criacdo de contextos
significativos de ensino e aprendizagem que séo decorrentes,
por exemplo, do trabalho com temas de interesse do universo
infantii e com modelos de atividades que privilegiam a
ludicidade e que desafiam as criancas a lidar com diversidade
de textos que elas conhecem e de outros que precisam
conhecer, como, por exemplo, os textos literarios, sem que se
perca de vista os conteldos que se pretende atingir. (SILVA,
2005, p. 11)

Portanto, quando a criangca de seis anos ingressa no 1° ano de Ensino
Fundamental o professor deve fazer o diagnéstico da turma para saber como
proceder em suas praticas pedagodgicas considerando o conhecimento prévio
de cada sujeito e suas especificidades, trabalhando os conteidos com mais
significacao para essa faixa etaria.

O autor Silva (2005) também afirma:

[...] € importante que a escola proporcione aos alunos o contato
com diferentes géneros e suportes de textos escritos, atraveés,
por exemplo, da vivéncia e do conhecimento dos espagos de
circulacdo dos textos, das formas de aquisicdo e acesso aos
textos e dos diversos suportes da escrita. (SILVA, 2005, p. 9)

Portanto, elaborar uma proposta de alfabetizagcdo para as criancas que
ingressam na escola desde os seis anos de idade significa, também,

desconstruir certos mitos sobre a aprendizagem da escrita nessa faixa etaria.

O mesmo autor ainda afirma:

[...] tornou-se necessario definir, objetivamente, o que devera
ser ensinado sobre a leitura e a escrita e de que forma
organizar esse ensino em cada ano do Ciclo de Alfabetizag&o.
Isso significa que e necessario rever praticas ainda
contraditérias no campo da alfabetizacdo e tentar superar a
permanente nostalgia em relacdo a praticas do passado. E
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necessario, portanto, alargar as concepgoées. (SILVA, 2005, p.
11)

Neste sentido, a instituicdo escolar deve repensar e reestruturar sua proposta

curricular, permitindo métodos inovadores ao se alfabetizar uma criancga,

desvinculando-se de préaticas arcaicas e ampliando suas metodologias

pedagogicas.

Silva (2005) conclui:

E importante que as redes de ensino definam quais sdo as
capacidades minimas a serem atingidas pelos alunos em
diferentes momentos das etapas de escolarizacdo. Para isso, e
fundamental que as escolas possuam instrumentos
compartilhados para diagnosticar e avaliar os alunos e o
trabalho que realizam. Além disso, também € importante que,
coletivamente, as escolas desenvolvam mecanismos para
reagrupar, mesmo que, provisoriamente, os alunos que n&o
alcangcaram os conhecimentos e habilidades em cada etapa do
processo, utilizando novos procedimentos metodolégicos e
diferentes materiais didaticos. Isso quer dizer que ndo ha um
método Unico que contemple todas as necessidades de
aprendizagem do aluno. Por isso, e importante conhecer as
facetas linguisticas, psicolégicas, sociolinguisticas, entre
outras, do processo de alfabetizacdo, debatendo-as e
transformando-as em pratica. (SILVA, 2005, p. 11)

Para que isso se concretize devemos acabar com o rompimento que existe

entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, que se exterioriza, muitas

vezes, pelo abandono das atividades ladicas. A ludicidade, sem duvida,

contribui para melhor promover o desenvolvimento das capacidades cognitivas,

procedimentais e atitudinais que se deseja verem construidas pelas criancas

gue ingressam no primeiro ano do Ensino Fundamental.

7

Neste sentido, o que se deve propor € um trabalho pedagoégico estruturado

para criangas, articulando os momentos de brincadeiras, de histérias e de

trabalho com outras linguagens, juntamente com a aprendizagem da leitura e

da escrita.
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Portanto, a escola juntamente com o educador precisa ouvir as vozes dessas
criangas, para que se tornem sujeitos ativos, cheios de significado contribuindo
para nortear as acdes pedagogicas das Instituicbes escolares, que devem ter
como objetivo um trabalho centrado no didlogo entre os pares permeando a
construcdo do conhecimento emancipatério entre professor e aluno, ou seja,
esse conhecimento sO6 sera construido quando o educador conhecer seu
educando e isso, acontecera mediante, a crianca ter liberdade para falar. O

discente s6 sabera o que, como e quando ensinar se conhecer o seu aprendiz.

Oliveira (2010, s/p.) também afirma que os professores sdo desafiados a
construir propostas pedagoégicas que, no cotidiano, contemplem as vozes das
criancas e acolham a forma delas significarem o mundo e a si mesmas. A
mesma autora ainda diz que a colocacéo dessa tarefa requer uma forma de
organizacdo dos ambientes de aprendizagem que, na perspectiva do sistema

de ensino, é orientada pelo curriculo.

Posto isso, o curriculo centrado nas necessidades da crianca € um elemento

imprescindivel na contribuicdo para o avanco do desenvolvimento infantil.

Sendo assim, Oliveira (2010) afirma que:

[...] todos os niveis da Escola Basica estdo repensando sua
forma de trabalhar o processo de ensino-aprendizagem e
rediscutindo suas concepg¢des de curriculo. Com isso, as
criticas em relacdo ao modo como a concepcédo de curriculo
vinha sendo trabalhada nas escolas n&o ficam restritas aos
educadores da Educacdo Infantil, mas sdo assumidas por
vérios setores que trabalham no Ensino Fundamental e Médio,
etapas que, inclusive, estdo também revendo suas diretrizes
curriculares. (OLIVEIRA, 2010, s/p.)

Esta afirmacdo da autora se faz notoria com a implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos. Por meio dessa mudanga no ensino, surgem
Programas como o PNAIC, que vem com propostas de mudancas curriculares

gue valorizem o ludico nas praticas pedagdgicas dos educadores.

Ainda a mesma autora salienta que:
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7

Nesse processo, € preciso considerar que as criangcas
necessitam envolverem-se com diferentes linguagens e
valorizar o ludico, as brincadeiras, as culturas infantis. Nao se

Y

trata assim de transmitir a criangca uma cultura considerada
pronta, mas de oferecer condicbes para ela se apropriar de
determinadas aprendizagens que Ihe promovem 0
desenvolvimento de formas de agir, sentir e pensar que sao
marcantes em um momento historico. (OLIVEIRA, 2010, s/p.)

Entendemos que cabe ao educador rever suas praticas pedagdégicas e
possibilitar métodos diversos para que as criancas se apropriem das
linguagens de forma prazerosa e ludica, ndo se esquecendo de viver sua
infancia. Sabendo que eles sdo sujeitos de cultura, permitindo assim, que elas

demonstrem suas singularidades.

Ainda conforme Oliveira (2010):

A gestdo democratica da proposta curricular deve contar na
sua elaboracdo, acompanhamento e avaliagdo, tendo em vista
o Projeto Politico-pedagégico da unidade educacional, com a
participacdo coletiva de professoras e professores, demais
profissionais da instituicdo, familias, comunidade e das
criancas, sempre que possivel e & sua maneira. (OLIVEIRA,
2010, s/p.)

E oportuno salientar que a participacdo coletiva, de todos os interessados e
responséaveis pelo processo de construcdo do Projeto Politico Pedagogico, que
deve ter como ponto central a crianca, contribuira com uma ressignificacdo da
alfabetizacdo dando um sentido mais satisfatério para a crianca de seis anos

gue ingressa no Ensino Fundamental de nove anos.

3. METODOLOGIA

O referente trabalho realizou-se por meio de uma abordagem qualitativa de
pesquisa, através do estudo de caso etnografico.

Sarmento (2011) nos possibilitou o entendimento de que o0 estudo de caso

pode ser definido como o exame de um fenémeno especifico que serve como
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recurso metodoldgico predominante, independente da perspectiva teorica. Este
estudo serve para a educacdo como uma investigacdo empirica de natureza
singular. Para tanto, o estudo de caso precisa ser interpretativo e critico na

pesquisa em relacdo com os fendbmenos do objeto pesquisado.

Na educacdo o estudo de caso etnografico € um modelo de pesquisa que
estuda o espaco e os objetos do local, valorizando as dimensdes simbdlicas e
culturais que Ihes associam. Por conseguinte, deve-se “mergulhar”,
descrevendo mindcias do espaco a ser estudado, mapeando 0 espacgo

geografico, social, econémico e cultural.

Para que nosso tema de estudo O ingresso da crianca de seis anos no
Ensino Fundamental de nove anos: consideracdes sobre infancia tornar-
se uma investigacdo cientifica foi preciso estar sempre no interior de um
dialogo entre os tedricos abordados e a coleta de dados. No decorrer dessa
pesquisa buscamos embasamento tedrico no paradigma interpretativo-critico
gue se ocupa das dimensdes intersubjetivas da acdo. Esse embasamento,
para tanto, possibilitou constru¢cdes sociais que trouxeram subsidios para
construcdo de perguntas e respostas para as implicacdes deste ensino de nove

anos.

O pesquisador é o principal instrumento na coleta dos dados: os dados sao
mediados pelo instrumento humano, o pesquisador. Por conseguinte, esse
instrumento contribuiu para um dialogo que permitiu ouvir as criancas de seis
anos sobre seu ingresso no Ensino Fundamental de nove anos. Dessa forma
permeou uma interpretacdo critica da acdo escolar. Para Sarmento (2011,
p.147): “O estudo da agdo em um contexto organizacional € sempre um estudo

interpretativo de uma acao interpretada pelos atores”.

Dessa forma, nossa atuacdo foi participativa na interacdo com a situacao
pesquisada, dando significado a tudo que foi relatado de modo estruturado e
sistematizado na coleta de dados. Para tanto, inspiramo-nos nas ideias de
Bardin (2006) sobre a analise de conteudo. A referida autora nos sinaliza que &

no conteudo, nos argumentos, acbes e narrativas dos sujeitos que vamos
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dando significado e significando as vivéncias, percepcoes e sentimentos dos

sujeitos envolvidos na pesquisa.

Por conta desse olhar, recorremos a ideia de categorias, como um
agrupamento de argumentos e elementos significativos e representativos de
uma dada situacdo ou narrativa, para assim fazer nossas analises a partir dos

objetivos pretendidos neste estudo.

Para que pudéssemos problematizar nossos dados, valemos de uma
abordagem de natureza qualitativa na pesquisa, tendo como foco a
subjetividade dos individuos, ou seja, em seus comportamentos e atitudes e

suas interpretacfes dos mesmos no contexto ao qual esté inserido.

Por conseguinte, foi preciso examinar, observar, escutar e sentir o que nos

rodeou na pesquisa.

Portanto, apresentaremos os procedimentos metodolégicos utilizados para o

desenvolvimento deste trabalho de conclusdo de curso.

Assim, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, que tem o ambiente
da escola como fonte direta de coleta de dados e o contato dos pesquisadores
com 0 espaco e a situacao que estdo sendo investigados. No caso, uma escola
Municipal de Ensino Fundamental |, por ser nosso objetivo esta problematica -
considerando as criancas de seis anos, vindas da Educacéo Infantil,

como se expressam e significam o Ensino Fundamental de nove anos.

3.1. O LOCUS DE INVESTIGACAO

Nesta pesquisa observamos como se deu o ingresso das criancas saidas da
educacdo infantii ou que nunca frequentaram o espaco escolar, ap0s a
aprovacao da Lei n°® 11274/(BRASIL, 2006) que regulamenta o ingresso dessas

criancas no 1° ano do Ensino Fundamental I.

Iniciamos a investigagao na Escola de Ensino Fundamental (EMEF), localizada

no bairro Planalto Serrano, no municipio de Serra/ES. O contato inicial foi por
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meio de uma conversa com a diretora da escola, explanando as intengbes dos
estudos. Conversamos, também, com a professora regente da turma escolhida

para pesquisa.

Fizemos a pesquisa em uma turma de 1° ano, no periodo de setembro a
novembro de 2013, no turno vespertino. Tivemos contato direto com as
criancas participantes da pesquisa. Na primeira parte da coleta de dados
utilizamos a observacdo participante, com foco principal a organizacdo do
tempo, espaco e atividades realizadas nos diversos momentos do dia
destinados aos discentes do 1° ano. Num segundo momento, fizemos uso de
dispositivos como o desenho, a fala e a escrita da criangca e suas atitudes
comportamentais, psicologicas e cognitivas. Em seguida, recorremos a
entrevistas semiestruturas com roteiro norteador para compreender a dinamica

da sala de aula e do trabalho pedagdgico do professor.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental pesquisada oferece o Ensino
Fundamental | e Il, em dois turnos: matutino e vespertino. A maioria das
criangas que frequentam a escola sdo do mesmo bairro e/ou bairros
adjacentes. Sao 18 salas por turno com aproximadamente 25 alunos em cada
uma. O espaco nas salas de aula é adequado para as criancas se
movimentarem e para distribuir mesas e cadeiras de maneiras diferentes, como
nos revelara as imagens a seguir. Também apresentaremos outros espacos

gue constituem a escola.



Figura 1 — A organizag&o da sala é feita de acordo com cada objetivo tracado pela professora regente

Figura 2 — Sala de artes

32



Figura 3 — Refeitorio

Figura 4 — Auditério
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Figura 5 — Area externa e o morro onde as criangas brincam

Figura 6 — Quadra coberta que as criangas gostam para fazer educagao fisica
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3.2. OS DISPOSITIVOS ELEITOS

Os dispositivos utilizados em nossa pesquisa foram: desenhos, imagens,
figuras e cartazes. Com objetivo de analisar a fala, o sentimento e os
significados sobre o primeiro ano do Ensino Fundamental para as criangas.

Dispositivo A: Desenhos produzidos pelas criangas sobre Educacéo

Infantil.

Por meio deste dispositivo, solicitamos que as criancas desenhassem o que

mais gostavam na Educacéo Infantil.

(. JEE-.
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Figura 7 — Desenhos feitos pelas criangas do 1° ano que representam para elas a Educacéo Infantil
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Segundo Oliveira (1997):

[...] desenhar e brincar deveriam ser estagios preparatérios ao
desenvolvimento da linguagem escrita das criancas. Os
educadores devem organizar todas essas ac¢bfes e todo
complexo processo de transicdo de um tipo de linguagem
escrita para outro. Devem acompanhar esse processo através
de seus momentos criticos, até o ponto da descoberta de que
se pode desenhar ndo somente objetos, mas também a fala.
Se quiséssemos resumir todas essas demandas praticas e
expressa-las de uma forma unificada, poderiamos dizer que o
gue se deve fazer é ensinar as criancas a linguagem escrita e
ndo apenas a escrita de letras. (OLIVEIRA, 1997, p. 72)

Portanto, o desenho na pesquisa nos remete ao dominio do ato motor. O
desenho € o registro do gesto, constituindo passagem do gesto a imagem.
Essa caracteristica é referente a representar graficamente, configuram o
desenho como precursor da escrita. A percepcdo do objeto, no desenho
corresponde a atribuicdo de sentido dada pela crianca, constituindo-se

realidade conceituada, e ndo material.

Dispositivo B: Desenhos produzidos pelas criancas sobre o Ensino

Fundamental.

Por meio deste dispositivo, solicitamos que elas desenhassem o0 que mais

gostavam no Ensino Fundamental.

De acordo com Oliveira (1997):

A percepcdo age, portanto, num sistema que envolve outras
funcdes. Ao percebermos elementos do mundo real, fazemos
inferéncias  baseadas em  conhecimentos  adquiridos
previamente e em informacfes sobre a situacdo presente,
interpretando os dados perceptuais a luz de outros contetdos
psicologicos. (OLIVEIRA, 1997, p. 74)

Quando a crianca comeca a perceber que a realidade da Educacao Infantil se

articula com o ensino Fundamental possuindo semelhancas, ou seja, esta
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relacionado ao percurso de desenvolvimento do individuo, ao seu

conhecimento sobre o0 mundo e a sua vivéncia em situacdes especificas.

ST
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Figura 8 — Desenhos feitos pelas criancas do 1° ano que representam para elas o Ensino Fundamental

Dispositivo C: Cartazes com imagens que representam, para as criancas, a

Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental.

Nesta atividade, usamos imagens impressas que pudessem representar a
escola de Educacéo Infantii e a do Ensino Fundamental. Colocamos as
imagens no chao, espalhadas, e pedimos que um por vez escolhesse uma
imagem. Solicitamos que fixassem a imagem escolhida no cartaz que para elas

representam a Educacéo Infantil ou o Ensino Fundamental.
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Figura 9 — Cartazes que representam para as criangas a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental

Dispositivo D: Cartaz com imagens que representam “A escola que as

criangas desejam”.

Por fim, propusemos neste dispositivo, a construcdo de um cartaz que
representasse a “Escola que queremos para o primeiro ano”. Utilizamos
imagens que simbolizavam parquinhos, brinquedos, livros, musicas, aulas de
inglés, bolas, filmes, personagens de teatro, pinturas, desenho tintas, l4pis de
cor, aula de campo, horta e outros. Cada crianga escolheu uma imagem, falou
sobre ela e colou no cartaz da “Escola que queremos”. Ao final, as criangas

enfeitaram o cartaz com flores e fizeram o telhado para a escola.
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Figura 10 — Cartaz que representa a escola que as criangas do 1° ano querem
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Analisando os dados, tivemos como foco duas categorias centrais que
envolvem olhar e percepc¢des das criangcas em relagdo a saida da escola de
Educacdo Infanti e a entrada no Ensino Fundamental e as praticas
pedagdgicas da professora no ensino de crianca de seis anos. Mediante os
dados produzidos no decorrer da pesquisa, analisamos as producdes, a fala e
as atitudes das criangas observadas em sala de aula.
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Os sujeitos da pesquisa estavam matriculados em turma do 1° ano B.
Buscamos junto a professora e escola, 0 nimero de alunos, quantas criancas
tém seis ou sete anos, quantos frequentaram creche e quantos nao
frequentaram horario de permanéncia das criancas na sala de aula e na escola,

tempo de recreio.

25
Numero de alunos
ldade de seis anos 09
ldade de sete anos 16
Frequentaram Creche 24
N&o frequentaram Creche 01
Horéario em sala de aula 4h30min
Permanéncia na escola 13h — 17h20min
Horério de recreio 30mim

Quadro 1 — Caracteristicas das criancas e da rotina do 1° ano B do Ensino Fundamental

No entanto, ainda predomina sala cheia e com criangas que ja completaram 7
anos. A maioria ja frequentava a creche, ou seja, chegam a escola com
experiéncias escolares anteriores. Porém, quando ingressam no 1° ano néao
estdo habituadas com horarios rigidos, copiar do quadro ou mesmo escrever
no caderno. Também com o espaco arquitetbnico da sala de aula e da escola
inapropriado para explorar seus conhecimentos prévios e o avanco de seu
desenvolvimento. Além disso, ficam restritos na maior parte do tempo em sala
de aula com atividades de sistematizacdo das linguagens, evidenciando a
linguagem oral, escrita e matematica, sabendo que as criancas nesse nivel

estdo em processo de alfabetizacao.

Oliveira (1997) cita Luria (1967):
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A segunda unidade de funcionamento cerebral é a unidade
para recebimento, andlise e armazenamento de informacdes.
Essa unidade é responsavel, inicialmente, pela recepcdo de
informagdes sensoriais do mundo externo através dos 6rgdos
dos sentidos. Trabalha com informacdes especificas, como por
exemplo, na percepgdo visual, com pontos luminosos, linhas,
manchas. A seguir essas informacdes s&do analisadas e
integradas em sensagdes mais complexas, constituindo objetos
completos (cadeiras, mesas, etc.). Depois sdo sintetizadas em
percepcbes ainda mais complexas que envolvem,
simultaneamente, informagBes das varias modalidades
sensoriais (visdo, audicdo, tato, etc.). Assim se da a percepcao
de cenas, eventos, situacBes que se desenvolvem no tempo e
no espaco. Todas essas informagBes, das mais simples as
mais complexas, sdo armazenadas na memoria e podem ser
utiizadas em situagbes posteriores enfrentados pelos
individuos. (LURIA, 1967 apud OLIVEIRA, 1997, p.87)

O processo de ensino aprendizagem se da muito além de um espaco fisico
com cadeiras e mesas. O educador deve propiciar momentos significativos
nessa trajetéria. Destacando o conhecimento prévio, momentos de interacéo,
ampliando o armazenamento de informacdes, pensando no desenvolvimento

individual da crianca.

4.1. CATEGORIAS DE ANALISES DAS NARRATIVAS DAS CRIANCAS E DA
PROFESSORA REGENTE

Diante da andlise dos dados da pesquisa organizamos o estudo em duas
categorias. Tendo como foco central a primeira categoria que envolve olhar e
percepgdes das criangcas em relacdo a saida da escola de Educacgdo Infantil e a
entrada no Ensino Fundamental. E a segunda categoria as praticas

pedagogicas da professora regente da turma de 1° ano pesquisada.

ApOs organizarmos e sistematizarmos os dados produzidos junto com as
criangas concordamos que era mais didatico apresenta-los a partir das

categorias que construimos para proceder nossas analises.

Na primeira categoria ao analisarmos as narrativas das criancas do primeiro

ano do Ensino Fundamental, observamos que elas percebem esta etapa de
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ensino como algo bom, mas foi notéria em sua fala, a falta de entusiasmo. Elas
sempre relembravam seus momentos de brincadeiras, as atividades ludicas e

suas relacdes afetivas com os pares da Educacao Infantil.

A seguir a fala de Jo&o (7 anos) confirma esta afirmativa:

A escola é legal, mas sinto falta da creche e do parquinho.

E Katia (6 anos) também confirma:

Porque aqui a escola é muito legal, sinto falta da casinha e do
balanco da creche.

Apesar de estarem chegando ao final do ano letivo do Ensino Fundamental,
notamos que ao falarem do seu 1° ano as criangas sempre se reportavam as

vivéncias da Educacéo Infantil.
Como diz Melissa:

Eu me senti muito estranha. E porque nunca estudei nesta
escola. E na creche eu brincava (Melissa, 6 anos).

Féabio também diz:

Quando eu cheguei aqui na sala fiquei triste. Porque eu
gostava da creche e da professora (Fabio, 7 anos).

A partir dessa compreensao, percebemos que ao falar sobre o ingresso das
criangas no primeiro ano do Ensino Fundamental seus sentimentos em relagéo
a este ensino foram de medos e angustias, falta de entusiasmo ao falarem
sobre essa etapa de ensino, destacando o sentimento de busca do ludico nas

atividades, necessidade do brincar e do brinquedo.

A fala de Paula, Pedro e Samuel nos remete a estes sentimentos:
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Fiquei com medo e nervosa porgque estava acostumada com a
creche. E fiquei um pouco com medo da escola (Paula, 6
anos).

Eu figuei com frio na barriga e ansioso pra ver a nova escola
(Pedro, 7 anos).

Figuei triste porque eu gostava de brincar na creche (Samuel, 6
anos).

Observamos que as criangas quando questionadas sobre a escola de
educacéo infantil, falam de uma escola interessante, ludica, com brincadeiras.

Demonstram afetividade pela escola e pelas experiéncias que tiveram l4.

A fala de lasmin (7 anos) confirma esse olhar ao dizer:

L& na creche tinha o balango, eu gostava muito de brincar 14 e
sinto saudade de uma amiga minha Isadora.

No dispositivo A, quando perguntamos 0 que as criancas sentiam mais falta na

Educacao Infantil, obtivemos as seguintes respostas de Fernanda e Maria:
Eu senti falta da professora (Fernanda, 7 anos).

Eu sinto falta de brincar, eu gostava mais daquele brinquedo
gue tinha a casinha, a gente subia e escorregava (Maria, 6
anos).

Vigotski (2010, p.107) comenta que o brinquedo deve estar atrelado ao prazer.
E enquanto as teorias ignorarem o brinquedo como uma forma de preencher as
necessidades da crianca, nada mais sera do que uma intelectualizacdo
obrigatoria da atividade de brincar, ou seja, o brincar ndo deve ser um pretexto

somente para o desenvolvimento de funcgdes intelectuais.

E como nos relembra Rapoport (2009, p.43) sobre o mesmo autor quando diz
gue: “é no brinquedo que a criangca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao

invés de numa esfera visual externa”.

Eu sinto falta dos meus amigos e dos doces que a gente fazia
com a professora (Paulo, 7 anos).
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E quando perguntamos o que elas mais gostavam, as respostas foram as

seguintes:

Eu gostava de desenhar e das minhas professoras (lgor, 7
anos).

Quando Vigotski (2010 p.135) cita K. Buhler* falando sobre o desenvolvimento
do simbolismo no desenho notamos e concordamos que as criancas nao
desenham o que veem, mas o que conhecem, manipulam. Quando elas
remetem a sua memoéria lembrancas através de desenhos, faz-se a maneira da
linguagem verbal e n&o verbal como se fosse contando uma histéria com certo

grau de abstracdo. Portanto, o desenho € uma linguagem gréfica.

A maneira de desenhar das criancas pesquisadas nos apresentou como
atividade simbolica, e como tal, operou com signos culturais motivados, cheios
de sentidos, relacionando-se com o desenvolvimento cultural da crianga. Além
disso, nos forneceu sinais dos significados que a crianca atribuiu a
determinados objetos, pessoas, as situacdes, experiéncias e conhecimentos
oriundos dos conceitos construidos da Educacdo Infanti e Ensino

Fundamental.
Para Arthur (7 Anos) isso implica em:

N&o tinha dever de casa (Arthur).

Rapoport (2009, p.42) discute que a musica deve ser incorporada aos poucos
nas acgbes das criangcas, essencialmente nos momentos de jogos e
brincadeiras, complementando a gestualidade, a movimentacdo e a
sonoridade. Ainda diz que a linguagem musical beneficia o desenvolvimento da
expressdo, do equilibrio, da autoestima e o autoconhecimento, contribuindo

também nos processos de socializa¢ao infantis.

* K. Buhler, Mental Development of the Child
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Marina (6 anos) e Sarah (7 anos) nos falam disso:

Eu gostava da professora de Educacéo Fisica, professora de
artes e do parquinho.

Eu gostava de cantar, estudar, fazer jogos, fazer contagem e
s6 (Sarah).

O dispositivo B nos possibilitou entender que as criancas néo relataram com
tanta motivacdo ao falarem sobre as atividades em sala de aula no primeiro
ano. Reafirmando que gostavam do professor de Educacdo Fisica e suas
aulas. A aluna Melissa comentou que gosta muito das aulas de Artes porque
faz muitos desenhos e pinturas. Posto isso, conseguimos entender com essas
afirmacdes, a urgéncia em promover momentos e espacos ludicos, materiais
apropriados para criancas nessa idade e também o espaco arquitetdnico

adequado para essas criangas.

Quando perguntamos as criangcas 0 que elas mais gostam no primeiro ano,

responderam que:

Aqui na escola eu gosto do morro (Arthur, 7 anos).

Eu gosto da aula de Educacédo Fisica, jogo bola (Paulo, 7

anos).

Eu gosto da professora de Artes porque eu gosto de pintar

(Melissa, 6 anos).

No dispositivo C, percebemos que as criancas demonstraram intenso
entusiasmo ao relembrarem da Educacédo Infantil, falando com emocéo sobre
suas experiéncias, enquanto sobre o Ensino Fundamental suas expressoes

orais e faciais apontavam a expectativa de mudancgas.

Uma demonstracdo disso pode ser observada no cartaz sobre a Educacéo
Infantil, o qual ficou repleto de imagens. Ja o cartaz do Ensino Fundamental se

limitou a poucas imagens. E por meio das imagens fixadas no cartaz
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percebemos novamente a urgéncia do ludico e das brincadeiras na rotina

dessas criancas.

No dispositivo D, as criancas escolheram as imagens para construcdo da
escola que queriam. As principais demonstragcdes eram de esperanca,
expectativa, euforia e alegria ao falarmos desta escola. Algumas falaram:

Gostaria que pudesse desenhar no quadro e brinquedos na

sala (Melissa, 6 anos).

Que la em baixo tivesse um montdo de brinquedo (Ana, 7

anos).

Eu queria que tivesse o escorregador (Paulo, 6 anos).

Depois da escola montada de acordo com o que eles queriam, enfatizamos que
no cartaz feito, predominava a brincadeira e as atividades ludicas. Para finalizar
nosso estudo, no que diz respeito a préatica da professora regente do 1°. Ano, é
relevante pontuarmos sobre a professora, sua historia e sua percepcao sobre a

participacdo na pesquisa.

A professora regente é efetiva na rede municipal da Serra/ES e trabalha a vinte
e sete anos nesta fungdo. Esta na escola ha sete anos e atua na sala do 1° ano
desde a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos nesta instituicdo
em 2010. Observamos que ela esta caminhando em um processo de
adaptacdo de suas praticas pedagdgicas, promovendo cantinhos de leitura,

jogos, musica e leitura deleite °.

A professora comenta sua percepc¢éo durante a apresentacéo do dispositivo D:

Nessa escola ndo vai haver atividades escritas? Vocés s6 véao
brincar?

>De acordo com Michaelis (2000, p. 175) deleite é prazer. Portanto, a “Leitura Deleite” é ler sobre o
simples prazer de ler. Incentivando a imaginagdo, curiosidade e criticidade.
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E ainda comentou:

Criancas, agora vamos deixar os sonhos e voltar para a
realidade.

E completou que:
Esse ensino de nove anos foi jogado para nés professores. E
depois a gente que dé conta.

Observamos que a professora ainda se prende a ideia de que o trabalho
pedagdgico nas séries iniciais do Ensino Fundamental deva ser conteudista, na
proposicdo de memorizagdo e fixacdo de conteudos, sobretudo em relagéo a
alfabetizacao.

Mas apesar de a professora regente fazer esse comentario, ela nos diz
também que por meio de sua participacdo no PNAIC como Professora
alfabetizadora frequentando todos os encontros e realizando as atividades
propostas como as sequéncias didaticas e também sua participacdo em
cursos de formacado tem revisto suas praticas pedagogicas em sala de aula.
Até menciona alguns movimentos de participacdo coletiva em projetos e

atividades da escola.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciamos a pesquisa tendo como questionamento: - Como as
criancgas de seis anos, egressas da Educacéao Infantil, significam o Ensino
Fundamental de nove anos? Apoés a aprovacao da Lei n° 11274/(BRASIL,
2006) que modifica o artigo 32 da Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996,
alterando a faixa etaria de ingresso das criangas para 0 1° ano com seis anos
de idade.

Percebemos através da andlise que as criangas ja foram submetidas e tiveram
gue se adaptar a nova realidade do Ensino Fundamental I, contudo, sinalizam
gue desejam momentos ladicos e prazerosos. Salientaram que deveria ter

brinquedos e mais brincadeiras na escola.
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Consideramos que as vozes das criangas da turma de 1° ano investigada
dizem sobre a necessidade e a falta do brincar na instituicdo de ensino. E nele
e por meio dele que as relagcdes entre vinculos afetivos, interagdes,

compartilhamentos acontecem.

Em relagcdo ao dispositivo D, sobre a escola que queremos, suas falas
destacaram as aulas em campo, a mauasica, brincadeiras, brinquedos,
parquinho, sempre com muita animacdo, criando expectativas sobre essa

escola ideal para eles.

Outro dado que a pesquisa nos traz é sobre a proposta do documento “Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na idade Certa” (PNAIC). Esta nos sinaliza para
uma abordagem pedagdgica centrada numa pratica pedagogica que aborde e
valorize o ladico, permitindo a liberdade de expressdo, a imaginacdo, a
criatividade, a criticidade e o desenvolvimento integral da crianga.

Por meio do documento “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade Certa”
(PNAIC) é notério que as mudancas vém acontecendo a curto e longo prazo
nessa nova etapa de ensino, permeando na rotina em sala de aula da
professora regente da turma do 1° ano, com propostas de sequéncias didaticas
a serem trabalhadas de acordo com as necessidades apresentadas e a
urgéncia também da presenca do ludico nas praticas e metodologias da

educadora, contribuindo para as relagdes entre os pares.

E sabido que nessa nova proposta de ensino a fungdo do 1° ano ndo deve ser
apenas a alfabetizacdo. Um dos eixos que norteia a agao educativa desse

ensino é a continuidade do trabalho com as mudltiplas linguagens, a

socializacao e o desenvolvimento da criatividade e autonomia.

Mediante nossas observacfes do espaco arquitetbnico da escola analisada
percebe-se que ela ainda ndo esté preparada para receber as criancas de seis
anos no Ensino Fundamental. Preocupadas em contribuir para que as
especificidades das criancas dessa faixa etaria sejam compreendidas e
atendidas, propomos que se organize uma brinquedoteca, parquinho, fazendo

da escola um espaco infantil com experiéncias necessarias a essa idade.
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Para tanto, € urgente que o corpo técnico-pedagodgico promova uma articulacéo
entre a escola de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, que propicie um
didlogo entre esses niveis de ensino, permitindo um intercambio. Para isso, as
praticas pedagodgicas da Educacao Infantil devem ser valorizadas no Ensino
Fundamental precisando ser objeto de investigacao.

Concordamos com Oliveira (2010) quando ela aponta para a necessidade da
documentacdo das observacfes e outros dados sobre a aprendizagem da
crianca na educacdao infantil para, posteriormente, ser entregue por ocasiao de
sua matricula no Ensino Fundamental, garantindo uma atencdo continuada ao

processo de aprendizagem e seu desenvolvimento.

Enfatizamos que ouvir as vozes infantis no cotidiano escolar € permitir que a
producdo do conhecimento seja também organizada em torno dessas falas. As
propostas pedagdgicas ndo devem estar centradas somente nas concepc¢des e

hip6teses dos adultos.

Assim, a partir do caminho percorrido nesse trabalho de conclusdo de curso
enfatizamos que ainda ha um longo trabalho a ser feito pelas Escolas de
Ensino Fundamental, especificamente, o da escola pesquisada, para se

adequar a nova lei.

O ingresso das criangas requer aprender as demandas destas instituicdes e
seus modos de funcionamento, o que nao é tarefa facil e rapida. A adaptacao €

para todos.

Posto isso, Miller nos lembra o que Corsaro afirma:

Quando as criangcas reconhecem que tém a capacidade de
produzir seu proprio mundo partihado sem depender
diretamente dos adultos, transforma-se a prépria natureza do
processo de socializagdo. Nunca mais predomina o
relacionamento assimétrico entre adultos e criangcas. As
criancas comecam de modo rotineiro a socializar-se uma as
outras e aportes e experiéncias do mundo adulto sé&o
interpretados em funcéo das rotinas de uma cultura de pares
de complexidade e autonomia crescentes. (CORSARO, 1992
apud Mdller et al; 2009, p.131)
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E, por fim, salientamos que a pesquisa respondeu a alguns questionamentos
gue fizemos durante o estudo sobre o ingresso da crianca de seis anos no
Ensino Fundamental de nove anos. Nossos dialogos com os autores e sujeitos
pesquisados nos proporcionou novas perspectivas de olhar e compreender o
processo de ensino-aprendizagem da crian¢a de 6 anos para além de praticas
de repeticdo, fixacdo e memorizacdo. As criancas nos falam de seus desejos
de um tempo e espaco de brincadeiras, em ambientes mais interessantes e
acolhedores, social, intelectual e emocionalmente, que por mediacdo do

professor proporcionara a elas seu desenvolvimento integral.
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Dispositivo A: desenho produzido pela crianca que representa para ela a
Educacéo Infantil



55

Dispositivo B: desenho produzido pela crianga que representa para ela o

Ensino Fundamental
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Dispositivo C: Cartazes com imagens que representam a Educagéo infantil

e 0 Ensino Fundamental para as criancas
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Dispositivo D: Cartaz com imagens que representam a escola que as
criancas querem



