FACULDADE COMUNITARIA DE PEDAGOGIA DA SERRA
REDE DE ENSINO DOCTUM

FABIO GUSS STRELHOW

EDUCACAO E INCLUSAO:
BARREIRAS E ATITUDES NO COTIDIANO ESCOLAR

SERRAJ/ES
2013



FABIO GUSS STRELHOW

EDUCACAO E INCLUSAO:
BARREIRAS E ATITUDES NO COTIDIANO ESCOLAR

Trabalho de Conclusdo de Curso submetido a
Faculdade Comunitaria de Pedagogia da Serra -
Rede de Ensino Doctum como requisito parcial

para obtencéo do titulo de Licenciatura Plena em
Pedagogia.

Orientadora: Prof2 Dr? Lilian Pereira Menenguci.

SERRAJ/ES
2013



FABIO GUSS STRELHOW

EDUCACAO E INCLUSAO:
BARREIRAS E ATITUDES NO COTIDIANO ESCOLAR

Monografia apresentada ao curso de Pedagogia da Faculdade Comunitaria de
Pedagogia da Serra — Rede de Ensino Doctum, como requisito parcial para obtencao

do grau de Licenciatura Plena em Pedagogia.

Aprovada em ......... A / 2013 pela banca composta pelos professores:

Prof.2 Dr.2 LILIAN PEREIRA MENENGUCI
ORIENTADORA

Prof.2 Ms. LARISSY ALVES COTONHOTO
EXAMINADORA

FABIO GUSS STRELHOW
ACADEMICO



Dedico ao Senhor, meu Deus, que por meio de sua
misericordia, me conduziu firmemente a este momento,
dando-me forga nas horas de minha fraqueza, permitindo

a realizacao de mais esta etapa em minha vida.



Meus sinceros agradecimentos:

De todo o meu coragcdo a Deus, que por meio de sua

divina vontade, torna todas as coisas possiveis;

A minha orientadora, Dr? Lilian Pereira Meneguci, por
compartilhar todo o seu conhecimento, acompanhando-
me na construgcdo deste trabalho de pesquisa, pela
paciéncia durante toda esta caminhada, por todo apoio e

pela confianca dedicada a mim;

Para trés grandes mulheres, educadoras, referéncias de
dignidade e respeito, a quem tanto prezo e tenho grande
admiracdo: a Maria Teresa Negrelli Reis, pelas palavras e
gestos de incentivo, por todo apoio e colaboracdo durante
minha caminhada; a Ciranilda Pimentel Machado, por
toda compreensdo, toda ajuda e sempre por estar ao meu
lado nos momentos mais dificeis; e a Zenedir Maria Fiorot
Ilha, pelo tamanho do corag¢do que carrega no peito, e

pelo lugar que me destes dentro dele.

Por fim, para Amélia Strelhow, significado de tudo o que
sou. A senhora jaz na eternidade vovd, mas vive ho meu

coragao. Sempre minha... Sempre seu... Para Sempre!



"Olhe 0 mundo com a coragem do cego... Entenda as
palavras com a atencdo do surdo... Fale com a méo e

com os olhos, como fazem os mudos!"

“Querido Diario (topicos para uma semana utoépica)”

Cazuza



RESUMO

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, procurou identificar quais atitudes e fatores
viabilizam a inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino e seu
acesso frente as barreiras encontradas no cotidiano das escolas publicas municipais.
Esta investigacdo fundamentou-se na participacdo dos seguintes sujeitos: alunos
com deficiéncia, maes, professores e pedagogos dos anos iniciais do ensino
fundamental, de uma escola publica do municipio de SERRA(ES). Para a coleta de
dados, além do diario de campo, contou com a aplicacdo de questionarios. Como
aporte teorico o estudo se utilizou das contribuicbes de BARTALOTTI, MANTOAN e
CARVALHO, respectivamente. A pesquisa procurou entender como ocorre 0
processo de exclusdo, sua influéncia na producdo da deficiéncia e do fracasso
escolar. Mas, também se interessou pelos caminhos que constroem a inclusdo
educacional de alunos com deficiéncia no sistema publico de ensino.

Palavras-chave: deficiéncia, inclusdo, atitudes.



ABSTRACT

This research was qualitative, which sought to identify attitudes and factors enable
the inclusion of students with disabilities in regular education system and its access
across the barriers found daily in public schools. This research was based on the
participation of the following subjects: students with disabilities, mothers, teachers
and educators in the early years of elementary school, a public school in the
municipality of Serra (ES). To collect the data, and the field diary, included the use of
guestionnaires. As the theoretical study was used contributions from BARTALOTTI,
MANTOAN and CARVALHO, respectively. The research sought to understand how
the process of exclusion, its influence on the production of disability and school
failure occurs. But he was also interested in the ways that build the educational
inclusion of students with disabilities in the public school system.

Keywords: disability, inclusion, attitudes.
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INTRODUCAO

No primeiro capitulo deste trabalho s@o apresentadas consideracdes acerca da
realidade que se encontra atualmente a inclusdo de pessoas com deficiéncia, o
contra ponto identificAvel por meio dela que fere toda a dignidade humana: a
exclusdo, a sua trajetéria, as marcas historicas deixadas através do tempo nas

sociedades e o significado que a inclusdo abarca nos dias atuais.

Em seguida, no segundo capitulo desta pesquisa de trabalho, sdo apresentadas
discussdes acerca do conceito de quem é a pessoa com deficiéncia, as associa¢cdes

como doenca: quem sao estes sujeitos e como se da a producédo da deficiéncia.

Adiante, no terceiro capitulo, sdo abordadas as politicas publicas acerca dos direitos
e da inclusdo de pessoas com deficiéncia nos setores da sociedade civil,
homologadas ao longo da histéria do nosso pais e por outros paises, que serviram
de referéncia incorporando-se a nossa legislacdo, com foco especifico no sistema

publico de ensino.

Em continuidade, no quarto capitulo, é apresentada a metodologia de pesquisa
desenvolvida na realizacdo deste trabalho juntamente com a andlise dos dados
coletados durante todo o processo de investigacdo. Os resultados obtidos séo
analisados a partir das contribuicbes dos aportes tedricos deste estudo: Celina
Camargo Bartalotti, Maria Teresa Eglér Mantoan, Rosita Edler Carvalho e Telma

Martins Peralta.

Por fim, no quinto e Ultimo capitulo séo feitas as consideracdes finais acerca de toda
a tematica a se refere este trabalho de pesquisa, apresentando os resultados obtidos
no que diz respeito as barreiras e atitudes no cotidiano escolar referentes a incluséao
de alunos com deficiéncia, observadas na escola publica do municipio no qual esta

pesquisa se deu.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. CONSIDERACOES ACERCA DE INCLUSAO

Atualmente, em nossa sociedade, o termo ‘“inclusdo social” tem ganhado
repercussao, tornado-se o centro de debates, convencdes e pesquisas, sendo foco
de discussdes num esforgo de fomentar igualdade de direitos e oportunidades para
todos os cidadaos, dentro dos principios da alteridade relacionados nos contextos
sécio-politico-cultural, independente das peculiaridades de cada sujeito ou por suas
caracteristicas (culturais, fisicas, cognitivas, psiquicas, bioldgicas, étnicorraciais,
religiosas, de géneros, sexuais) que fazem de cada ser em si, individuos

completamente diferentes uns dos outros.

Ao tratar deste assunto, nos deparamos com duas realidades distintas. A primeira,
como aponta Peralta (2013), € de que sob a perspectiva de qualquer contexto, este
processo [de inclusdo], relacionado a diversidade humana, especificamente de
pessoas com deficiéncia fisica e/ou intelectual, ainda é uma realidade recente, que
vem evoluindo de maneira gradativa, transitando em meio a barreiras e

preconceitos.

O processo de inclusdo acontece de forma gradual, por meio de
avangos e regressos, uma vez que 0s seres humanos possuem
natureza complexa e herdam formas de agir de seus antecessores.
Ademais, eles tém preconceitos e diferentes maneiras de
compreender o mundo. (PERALTA, 2013, p. 39).

A segunda realidade, de acordo com Bartalotti (2012), refere-se a um contraponto
identificavel por meio da inclusédo, que se faz presente em todas as sociedades, o
gual inevitavelmente convivemos com ele, ferindo profundamente a dignidade do ser

humano: a “exclusao”.

A exclusdo nao se resolve, portanto, pela simples ‘inclusdo’ do sujeito
em determinado espaco social, ou em determinado direito. Nao se
inclui por decreto, qualquer que seja a situagdo; os decretos supdem
o direito civil, mas a inclusdo efetiva passa por caminhos mais
complexos, pela superacdo de obstadculos muitas vezes
historicamente arraigados na sociedade (BARTALOTTI, 2012, p. 17).
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Bartalotti (2012) afirma, que antes de nos aprofundarmos no assunto inclusao,
relacionado as pessoas com deficiéncia fisica e/ou intelectual, é necessério
entendermos a situacdo de exclusdo neste mesmo contexto. Por meio desta
compreensao interessa a producdo de acdes e reflexdbes com objetivos de
transformar a inclusdo social de pessoas com deficiéncia numa possibilidade
abrangente, em todos os segmentos que fazem parte e compdem a sociedade: nas
areas da saude, do trabalho, do lazer, da convivéncia, dos direitos sociais e da
educacdo publica — tema que servira de base para este trabalho.

Durante séculos, a excluséo inseriu marcas profundas nas civiliza¢des, eliminando -
de forma muitas vezes severa - ou isolando algumas classes que compunham as
sociedades, privando-as dos beneficios e do exercicio de seus direitos como
cidaddos ou membros destas, por diversas questdes relacionadas a preconceitos,
crencas, etnias, religido, costumes, deficiéncias fisicas e intelectuais, sem nenhuma
tolerancia e respeito frente a diversidade humana, as diferencas e as peculiaridades
de cada ser. Por ndo conhecerem e compreenderem o que lhes fugia a um padréo
pré-estabelecido ou determinado, encontravam nas faces da exclusdo meios de lidar

com o que, para eles, era desconhecido ao longo de geracdes.

1.2. EXCLUSAO: UMA TRAJETORIA PELO TEMPO

Ao analisarmos a trajetéria da exclusdo pelo mundo, através do tempo, verificamos
como 0S povos mais antigos e suas civilizagbes, desde a antiguidade, se
defrontavam frente a este aspecto relacionado a diversidade humana [0 da
deficiéncia], e como suas atitudes diante deste fato deixaram, por meio das acoes,
dos pensamentos e das crencas, as suas marcas e influéncias ao longo de
diferentes épocas e sociedades, no decorrer dos séculos que sucederam-se até o

limiar dos dias atuais.

De acordo com a pesquisa realizada por Schwarz e Haber (2009, p. 19):

[...] no auge da civilizacdo grega, os bebés que nasciam com uma
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deficiéncia eram sacrificados. Platdo, em A Republica, e Aristételes,
em A Politica, recomendavam a eliminacdo das pessoas nascidas
“disformes” nas licbes de planejamento das cidades gregas. No
entanto, Homero, o mais famoso poeta grego, autor de lliada e
Odisséia, era cego. O que atesta o grande paradoxo que € julgar uma
pessoa que tem uma deficiéncia como incapaz para o trabalho ou
para a vida social e afetiva.

O apontamento deste fato nos permite compreender que desde os tempos antigos,
as pessoas que nasciam com alguma “deformidade” e/ou “incapacidade” fisica, por
exemplo, eram vistas como “anormais”. Em consequéncia disso, os considerados
“diferentes” eram “descartados” pela sociedade, sendo sacrificados, sem direito aos

seus direitos civis como cidadaos e, muitas vezes, sem direito a vida.

De acordo com Peralta (2013) evidencia-se, pela pratica de tais atos e por este tipo
de comportamento, uma civilizag&o caracterizada culturalmente, por preconceito. Em
face da grande importancia dos povos helénicos no aspecto de sua conjuntura,
estruturacdo e organizacdo social, sua forte influéncia e contribuicdo socio-politica-
cultural na estruturacdo e construcdo das sociedades da Antiguidade, esta
caracteristica cultural de preconceito em relacdo a deficiéncia, foi perpassando ao
longo da formacao, estruturacdo e construcdo das demais civilizacbes e de suas

culturas, que sucederam-se a partir da Grécia antiga.

Desde o0 apogeu do Império Romano, civilizagdo cujas conquistas pelo mundo antigo
agregavam ao seu conhecimento as culturas das civilizacbes e de outros impérios
conquistados, a exclusdo e o preconceito em relacdo as pessoas com alguma
deficiéncia fisica ou em seu intelecto, advinda desde os primérdios da Grécia antiga
ao longo de séculos, perdurou fazendo-se evidenciar com novas caracteristicas,

durante o periodo de seu dominio e apds a sua queda, em 479 d.C.

Mesmo sem a eliminacdo pura e simples, a visdo de exclusdo e
incapacidade persistiu ao longo do tempo. As pessoas com
deficiéncia tinham direito a vida, porém ficavam a margem da
sociedade, internadas em asilos ou outras instituicdes, encaradas
principalmente como “objetos” de interven¢Bes médicas ou caridade,
em vez de serem tratadas como detentoras de direitos e deveres. Em
resumo, ndo eram consideradas pessoas, muito menos cidadas.
(SCHWARZ E HABER, 2009, p. 19-20).

A civilizacdo romana, a exemplo da civilizagdo grega, desprezava os deficientes
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privando-os da convivéncia social e também de possuirem direitos civis. Ja nao
sacrificava 0os que nasciam com alguma deficiéncia aparente, a exemplo de como o
faziam os gregos. A sentenca dada por Roma as pessoas com deficiéncia era de
isolamento do meio social, sendo estes individuos considerados incapazes e
confinados em locais segregados, distantes da sociedade, para servirem como
objetos passiveis de intervencdo e exploracdo pela medicina ou a pratica de

caridade para com 0s mesmos.

Juvenal (Décimo Juanio Juvenal), poeta e retérico romano, nascido entre 0s anos de
55-60 d.C., em sua publicacdo denominada “Satiras”, no século |, traz em sua
décima satira a maxima “mens sana in corpore sano” - mente Ss& em um corpo séo.
Esta conotacdo satirica descrita em sua obra sustentou um principio explicito de
exclusdo, de que “somente em um corpo sdo poder-se-ia produzir ou manter uma

mente sa”.

Subsequente a queda do Império Romano, deu-se inicio ao periodo denominado
historicamente de Idade Média, ou Idade das Trevas, compreendido entre os séculos
V ao XV, marcado por grande repressao religiosa, pelo abandono do pensamento
racional e por pouco avanco da ciéncia. Durante este periodo as manifestacfes da
diversidade humana, especificamente no campo da deficiéncia, fisica e/ou
intelectual, foram marcadas também por preconceitos e por diversas concepcoes
ndo fundamentadas cientificamente, onde a exclusdo novamente mostrava outro

lado cruel de sua face, pois:

Nas concepgdes pré-cientificas, predominantes na Antiguidade e na
Idade Média, a compreensao sobre deficiéncia esta muito ligada ao
sobrenatural. Vista como possessdao demoniaca ou como castigo
divino, essas pessoas eram sistematicamente eliminadas, pelo
sacrificio de sua vida ou pelo abandono, que acabava também
consistindo em uma sentenca de morte. A deficiéncia entdo era algo
gue ndo pertencia ao &mbito humano (BARTALOTTI, 2012, p. 41-42).

Bartalotti (2012, p. 42) destaca que uma concepcdao diferenciada acerca desta visédo
pré-cientifica de deficiéncia, dominante neste periodo, surge somente “[...] no final da
Idade Média, com o fortalecimento do cristianismo” onde “é difundida a ideia de que
todos séo filhos de Deus” impedindo assim, por meio desta concepg¢éo “a eliminagao

pura e simples das pessoas com deficiéncia”.
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E no Renascimento, com o florescimento das artes e da busca pelo
conhecimento, que surge a preocupa¢do com o individuo e com as
explicacdes cientificas para os males que o afligem - tem-se o inicio
do periodo das chamadas concepcdes cientificas sobre a deficiéncia;
ndo era mais nos deuses que estava sua explicacdo, mas sim no
corpo da pessoa... sdo elaborados os primeiros tratados que tentam
localizar no corpo do homem a razdo dos seus males - de possessao
a doenca, observa-se a mudanca do lugar de deficiéncia
(BARTALOTTI, 2012, p. 42)

A autora ressalta que com o fim da Idade Média e no decorrer do periodo que o
sucedeu, denominado de Idade Moderna, a partir do desenvolvimento e 0 progresso
das ciéncias, possibilitou-se evolugéao e grandes resultados por meio de estudos em
varias areas do conhecimento humano, dando origem a uma nova perspectiva

acerca das deficiéncias fisicas e/ou intelectuais:

A partir do século XVIII, e com maior énfase no século XIX, assiste-se
a evolucdo da medicina, dos conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento do ser humano e sobre os males que podem
provocar alteracbes nesse desenvolvimento. As pessoas com
deficiéncia, vistas como doentes, passam a ter direito a tratamento,
levando ao crescimento das técnicas, das intervencbes e ao
surgimento de instituicbes especializadas no tratamento dessa
parcela da populacdo. (BARTALOTTI, 2012, p. 42)

Segundo Peralta (2013, p. 48), “a partir do século XX houve uma reformulacao
dentro dos estudos de diversas areas do conhecimento e, consequentemente,
iniciaram-se algumas mudancas que favorecem os excluidos da sociedade”,
promovendo discussdes e a realizacdo de avaliagbes mais concretas sobre o
conceito de deficiéncia. A medicina, durante o mencionado século, ocupou-se em
ampliar a busca por classificacbes das deficiéncias, dos diagndsticos de suas

caracteristicas e de aplicacdo de tratamentos especializados.

Desta forma, no periodo Contemporaneo, o foco em que se configura a exclusao
imbuiu-se numa visdo categorial e assistencialista baseada na medicina onde “a
deficiéncia € a doenca, os comportamentos alterados sdo 0s sintomas, o tratamento
objetiva minimizar os sintomas para que 0 sujeito possa conviver da melhor forma
possivel em seu meio familiar...” (BARTALOTTI, 2012, p. 43).

Porém, segundo a autora, o avanco consideravel de outras &reas, a exemplo da

Psicologia, da Educagcdo e da Sociologia, viabilizaram pesquisas que ndo se
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resumiram somente nas causas das deficiéncias, mas em estudos relacionados na
influéncia dos meios sociais, das oportunidades de troca de experiéncias e da
educagcdo no desenvolvimento humano em geral, e em particular no

desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

Tais estudos puderam concluir que influéncias psicossociais, a interacdo e a
convivéncia em meio a sociedade proporcionaram alteragbes positivas no
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, ao ponto de que a deficiéncia

comecgou

a deixar de ser vista como uma doenca (ligada apenas ao corpo do
sujeito) e passa a ser vista como uma condicdo (fruto, também, das
interacbes desse sujeito com meio no qual ele vive). Portanto nédo
bastam mais intervencfes do campo da salide para promover o seu
desenvolvimento, sdo necessarias medidas sociais, educacionais,
politicas publicas, para que se possa falar em real promocédo do
desenvolvimento. (BARTALOTTI, 2012, p. 43)

A partir desta concepcéo, passam a ser fomentadas uma série de mudancas em
varios setores da sociedade civil, em diversos paises do mundo, no que se referem
as questdes de direitos das pessoas com deficiéncia, da consciéncia de sua incluséao
na sociedade como cidadao pleno, dotado dos direitos e deveres inerentes a todos,

0S quais serdo abordados adiante.

Esta contextualizacdo nos fornece um breve olhar acerca de como a exclusao,
esteve presente no contexto de importantes civilizacdes da antiguidade e reproduziu-
Se Nos processos que constituiram o nosso mundo, perpetuando-se pelo tempos até
os dias atuais. O decorrer deste processo historico nos mostra sociedades e atitudes
preconceituosas, que diferenciavam claramente aqueles que eram considerados

“deficientes” no meio social. Portanto, a exclusao

[...] nasce de uma ordem social legitimada por valores, ideologias
que, de certa forma, a ‘justificam’. A excluséo é fruto das formas de
organizagdo da sociedade e das maneiras que se estabelecem as
relacdes entre as pessoas. (BARTALOTTI, 2012, p.15)

Atualmente, a producgédo da exclusdo consolida-se por meio do modo como a atual
estrutura social esta organizada, ou seja, de acordo com paradigmas, historicamente

baseados na definicdo de lécus social, de categorizacdo de pessoas e na
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determinacdo dos lugares que cada uma delas deve ocupar. Conforme Bartalotti
(2012, p. 15) “para a pessoa com deficiéncia esse lugar tem sido, historicamente [...]
a instituicdo especializada, o centro de reabilitacdo, a classe especial, e em ultima
instancia, a sua propria casa.” Frente esta realidade, adentra-se um movimento que
vai de encontro a excluséo, iniciado no fim da década de 1980, conhecido por
inclusdo social das pessoas com deficiéncia, que sera discutido adiante, no ambito
do cotidiano escolar do sistema publico de educacéo.

1.3. O QUE SIGNIFICA INCLUSAQ?

Na atualidade, ao significado do termo incluséo relacionaram-se diversos temas e
elementos de ordem social, politica e cultural, originando - a partir da proclamacéo
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, pela Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU) - um movimento chamado de “inclusdo social” que ao longo
das décadas seguintes, tem procurado garantir as pessoas com deficiéncia os seus
direitos sociais e legais, bem como solucdes frente as situacbes e aos problemas
causados pela exclusdo em diversos setores da estrutura organizacional civil em que
esta se manifesta: na sociedade, nas areas da educacdo, da saude, emprego,
justica, seguranca, acessibilidade, transporte e lazer. Mediante esta relacdo de

carater abrangente e significativo,

a questdo da inclusdo [...] € muito mais ampla do que pode parecer
em uma analise apressada. S6 precisamos falar de inclusdo porque
existem pessoas que, pelos mais variados motivos, encontram-se
alocadas em uma categoria aparentemente especifica: a dos
excluidos. Quer dizer, s6 falamos em inclusdo porque identificamos
situagbes como sendo de exclusdo e, mais do que isso, porque a
excluséo é definida como algo desvantajoso, ruim, indesejavel, algo
gue fere a dignidade humana. (BARTALOTTI, 2012, p. 5)

Diante deste amplo significado da inclusdo, nos deparamos com a eminente e
inquietante provocacao relacionada a exclusdo: sendo ela [a excluséo] algo que fere
a esséncia humana, o que leva a sociedade atual excluir pessoas do seu meio? E
por que a sociedade da atualidade, apds tantos anos passados e tantas experiéncias
vividas, ainda ndo € um movimento Unico em favor de todas as pessoas e de todos

os cidadaos?
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Segundo Mantoan (2006, p. 14) nossa sociedade passa por uma crise de
concepcoes, de visdo de mundo, vivendo neste momento uma crise de paradigmas
em que “as diferengas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a

diversidade humana vem sendo cada vez mais desvelada e destacadal...]”.

Frente a crise de concepcdes nos paradigmas estruturais da sociedade vigente e
nos segmentos que compdem a mesma, o significado do termo incluséo preconiza a
necessidade emergente de uma mudanga radical nas estruturas sistémicas
organizacionais das sociedades na atualidade, derrubando todas as barreiras,
retirando todos os obstaculos e entraves sociais, politicos e culturais, dando lugar a
politicas e atitudes que venham modificar o sistema atual para que todos o0s
cidadaos, com deficiéncia (qualquer que seja) e aos nao deficientes, possam sem
restricoes, fazer parte da sociedade, tendo acesso a todos os setores desta, em
especial ao sistema publico educacional em todos o0s niveis de ensino, sem
preconceitos e limitacbes, com igualdade de direitos e a garantia deles, como
preconiza nossa Constituicdo da Republica Federativa Brasileira (1988) e demais

leis.

E ainda, dentro de uma perspectiva voltada ao sistema publico educacional de
ensino, de acordo com Mantoan (2000, p. 36) “o fim ultimo da educacéo inclusiva € a
conquista da autonomia moral e intelectual de pessoas com deficiéncia” viabilizando
para esses uma ‘igualdade de valor entre as pessoas € nao apenas uma mera

oportunidade de participagao desses sujeitos no meio produtivo”.

Desse modo, a educacdo publica deve perceber e valorizar a autonomia das
pessoas com deficiéncia e suas especificidades, fomentando possibilidades
concretas de formacdo e de desenvolvimento de suas potencialidades para que
estes individuos possam gozar de seus direitos, exercerem seus deveres como
todos os demais cidadaos, vivendo em meio a sociedade de modo atuante e

colaborando com a construcdo da cidadania.
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Portanto,

a inclusdo, pressup8e conceitualmente, que todos, sem excecao,
devem participar da vida académica, em escolas ditas comuns e nas
classes ditas regulares onde deve ser desenvolvido o trabalho
pedagoégico que sirva a todos, indiscriminadamente[...] num sistema
educacional que reconheca e se prepare para atender as diferencas
individuais, respeitando as necessidades de todos o0s alunos.
(CARVALHO, 2000, p. 170)

A inclusédo escolar, numa perspectiva de educacao voltada para todos, constitui para
o sistema publico educacional nos dias de hoje, um grande desafio, pois as questdes
relativas a diversidade na educacdo, tanto no que diz respeito a dificuldade de
aceitacdo de criancas com deficiéncias quanto as dificuldades de aprendizagem
apresentadas por muitos alunos, ainda estdo associadas a concepcgoes

ultrapassadas, deparando-se na atualidade frente a antigos tabus.

Conforme Bartalotti (2012, p. 44), ao se falar na inclusdo de individuos com
deficiéncia no sistema publico educacional de ensino regular “o maior entrave é,
ainda, a forca que tem a concepcéao de deficiéncia como doenca, o que leva a busca
da justificativa de atitudes de segregacdo” desencadeando desta forma agdes
ligadas diretamente ao preconceito em relacdo a pessoa com deficiéncia, fruto da
crenca baseada no falso conhecimento que pressupde-se ter acerca deste assunto,

relacionado a uma determinada concepcao que imagina-se verdadeira.

Neste sentido, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), durante a realizacéo da 542
Assembleia Mundial de Saude, aprovou em 22 de maio de 2001, por meio da
Resolucdo WHAbB4.21, a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), que de acordo com Buchalla (apud BARTALOTTI,

2012, p. 45) apos revisada e desenvolvida para utilizacao internacional procurou

[...]substituir um enfoque negativo de deficiéncia, baseado na
incapacidade, por um enfoque positivo, que considera as atividades
gue um individuo que apresenta alteracbes [de funcdo e/ou da
estrutura do corpo] pode desempenhar, assim como sua participagédo
social, a partir da analise do contexto social e ambiental no qual o
individuo vive.

Segundo a CIF, a deficiéncia, ao contrario das doengcas de um modo geral , ndo
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possui relagdo causal com a origem ou a forma como a mesma se desenvolve.
Trata-se de fatores problemas que se relacionam as funcdes® e/ou as estruturas® do
corpo. Tomando-se, como exemplo, a perda da visdo ou a perda de algum membro
do corpo, ambos podem ser o resultado de uma anormalidade® genética ou de
algum acidente que resulte numa incapacidade®*, numa disfuncéo das funcées e/ou
estruturas do corpo, mas que necessariamente ndo seja indicio da presenca de
alguma doenca ou de que a pessoa com deficiéncia, que se encontre nesta situacao,

deva ser considerado um doente. Portanto,

[...] o fato de se procurar definir a deficiéncia ndo como doenga, mas
como uma condicdo que se expressa a partir de dificuldades, ou
formas diferentes de expressdo da capacidade do meio social, ndo
quer dizer que se despreze a condicdo estrutural propriamente dita,
ou seja, que se ignore o fato de que a condicdo de deficiéncia traz,
em sua base, alteragBes na estrutura corporal ou na funcionalidade,
alteracBes essas de base eminentemente orgénica. (BARTALOTTI,
2012, p. 45)

Desmistificando a deficiéncia como consequéncia de uma condicdo associada a
doenca e, ratificando que a mesma também é determinada por meio do contexto
relacionado ao ambiente fisico e social, por diferentes culturas e atitudes, por
indisponibilidade de servicos e outros fatores relacionados ao social, a CIF
constituiu-se num importantissimo instrumento avaliativo das condi¢des de vida da
pessoa com deficiéncia e também numa poderosa ferramenta para a promocao de
politicas publicas de inclusdo destes individuos num modo geral, e especificamente

no sistema publico educacional de ensino.

A partir desta visao diferenciada e desassociada da condicdo de doenca, trataremos
no capitulo a seguir, da pessoa com deficiéncia e suas definicdes de acordo com as

legislacBes educacionais.

! funcdes do corpo: funcdes fisiolégicas dos sistemas organicos (e funcdes psicolégicas).
% partes anatémicas do corpo, como 6rgdos, membros e seus componentes.

® Termo relacionado a fuga de um padrao biolégico durante a formacao.

* Consequéncia da deficiéncia em relacdo a uma funcéo e/ou estrutura do corpo.
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2. A PESSOA COM DEFICIENCIA

Por volta até da segunda metade da década de 1970, as pessoas com deficiéncia
continuavam excluidas, invisiveis em meio a sociedade, como se ndo existissem ou
nao fizessem parte desta e do mundo a sua volta. Em relacéo a estes cidadaos, que
possuiam algum tipo de deficiéncia, a minoria deles encontrava-se inserida apenas
em locais institucionalizados, reservados a condicdo em que se apresentavam. Ja a
maioria, permanecia apenas no ambito dos cuidados e da convivéncia

exclusivamente familiar.

A Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre o apoio para as pessoas
portadoras de deficiéncia e sua integracdo social, representou, a principio, dentre
outras politicas publicas acerca do assunto, mais um avango importante na questao
da legalidade de direitos para estes individuos em nosso pais. Posteriormente a sua
regulamentagdo, dez anos mais tarde, por meio do Decreto n® 3.298 de 20 de
dezembro de 1999, ficou assegurado as pessoas com deficiéncia mais uma
importante conquista. Este Decreto fez com que a Lei deixasse de possuir um
carater de Integracdo Social, passando para uma natureza de efetiva Inclusdo do

sujeito portador’ de deficiéncia junto ao meio social.

A Integracédo consiste num modelo de “inser¢cdo” baseado em agdes segundo as
guais pessoas, com alguma deficiéncia, uma vez que consigam ser habilitadas de
suas disfuncdes, ou de alguma forma reabilitadas, venham a atingir uma situacao,
padrdo ou condicdo na qual lhes sejam viabilizadas a possibilidade de serem
“‘encaixadas”, inseridas na sociedade do modo como esta sempre existiu, sem que

haja a necessidade desta em modificar-se.

E ao falar da inclusdo e sobre o modelo no qual sua proposta baseia-se, 0 assunto &
0 inverso, ou seja, a inclusdo ndo se trata de um movimento cujo objetivo seja
somente “encaixar ou integrar’ as pessoas com deficiéncia na sociedade. N&do se

trata aqui de mudar um cidadao, dotado de suas peculiaridades, para “encaixa-lo”

® Conforme termo expresso no texto do Decreto 3.298 de 20/12/1999.
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dentro de um sistema social que também ndo muda e ndo se adéqua as
singularidades do mesmo. Trata-se, portanto, de uma adequacéo da sociedade, do
meio social, em relacdo a diversidade humana que a constitui, baseada
referencialmente as singularidades das pessoas com deficiéncia. Dentro desta

perspectiva de inclusdo, assegurasse que

as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes
direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacéo
com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que
sdo inerentes a todo ser humano (CONVENCAO INTERAMERICANA
DE DIREITOS HUMANOS, GUATEMALA, 1999).

Foram estabelecidas responsabilidades frente a outros Orgdos e setores da
administracdo publica objetivando proporcionar e garantir aos individuos com
deficiéncia seus direitos basicos, como saude, educacdo, trabalho, formacéo
profissional, entretenimento e lazer, a seguridade social, amparo na infancia e na
maternidade, bem como estabelecimento de padrdes e normas acerca de
edificacdes para garantir o0 acesso, a mobilidade e o transito em locais publicos em

geral.

No intuito de se construir a cidadania dos individuos que apresentavam algum tipo
de deficiéncia e com o objetivo de tornar estes sujeitos atuantes na sociedade, séo
estabelecidas legislacbes, por meio de politicas publicas sociais, que visam 0
reconhecimento e respeito a estes cidadédos que também fazem parte de todas as
sociedades, até entdo esquecidos e que ndo contavam com muitas garantias dos
seus direitos sociais e individuais. De acordo com o Decreto n° 3.298 de 20 de
dezembro de 1999, sobre as consideracdes acerca das tipologias de deficiéncia,

observamos em seu art. 3°, as seguintes defini¢cdes:

| - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
fungéo psicoldgica, fisiologica ou anatbmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padréo considerado
normal para o ser humano;

Il - deficiéncia permanente - aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para ndo permitir
recuperacdo ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos
tratamentos;

Il - incapacidade - uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade
de integracao social, com necessidade de equipamentos, adaptacdes,
meios Ou recursos especiais para que a pessoa portadora de
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deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes necessérias ao
seu bem-estar pessoal e ao desempenho de funcéo ou atividade a
ser exercida.

A partir destas tipologias de deficiéncia, previstas neste Decreto, temos entdo as
definicbes acerca das categorias nas quais situam-se as pessoas com deficiéncia,

conforme descrito em seu art. 4°, a seguir:

| - deficiéncia fisica - alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacéo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades
estéticas e as que nao produzam dificuldades para o desempenho de
funcdes; Il - deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total, de
guarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz; Il - deficiéncia
visual - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05
no melhor olho, com a melhor correcdo 6ptica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcdo Optica; 0s casos nos quais a somatéria da medida do
campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°% ou a
ocorréncia simultdnea de quaisquer das condi¢cdes anteriores; 1V -
deficiéncia mental - funcionamento intelectual significativamente
inferior @ média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e
limitacbes associadas a duas ou mais éareas de habilidades
adaptativas, tais como: a)comunicagdo; b)cuidado pessoal;
c¢) habilidades sociais; d) utilizagdo dos recursos da comunidade;
e)salude e seguranca; f)habilidades académicas; @) lazer;
h) trabalho; V - deficiéncia mdltipla - associacdo de duas ou mais
deficiéncias.

Para os efeitos a que se destina este Decreto, € considerada pessoa com deficiéncia
gualquer cidadao em territério nacional que encontra-se associado as caracteristicas
das categorias apresentadas. Trata-se de uma politica publica direcionada para
estabelecimento de mecanismos e acfGes que venham acelerar e favorecer a
inclusdo da pessoa portadora® de deficiéncia no contexto social, econdmico e

cultural do nosso pais, respeitando a singularidade destes individuos frente as

iniciativas governamentais e aos diversos outros setores da sociedade.

Em relacdo a educacédo publica, observa-se no Art. 24 que € assegurado de modo
prioritario a pessoa com deficiéncia o direito de: iniciar-se na educacédo infantil,

devendo comecar a partir da idade de zero ano; matricula compulsoria nos sistemas

® Conforme termo expresso no texto do Decreto 3.298 de 20/12/1999.
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educacionais regulares de ensino publico e particulares; inclusdo da educacdo
especial como modalidade complementar no sistema educacional regular,
permeando todas as modalidades e niveis de ensino; insercdo de escolas ou
instituicdes especializadas publicas e privadas; oferta gratuita e obrigatéria da
educacdo especial nas escolas publicas bem como servigos de educacao especial
ao educando portador de deficiéncia em unidades hospitalares; e igualdade de
acesso aos mesmos beneficios educacionais conferidos para todos os demais

educandos.

A Lei n° 8.069/90, denominada Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), refere-
se aos direitos e deveres das criancas e adolescentes do nosso pais. Em seu
Capitulo IV — Do direito a educacéo, a cultura, ao esporte e ao lazer, no Art. 53 0
estatuto vem ratificar o direito a educacao publica e condi¢des de permanéncia no
sistema de ensino para todos estes, conforme ja assegurado pela Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, como também em seu Art. 54 ela assegura
a crianca e ao adolescente, como dever do Estado, o atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. No Art. 100, inciso I, retoma para a crianca e o adolescente a condicao de
sujeitos de direitos desta e demais leis, bem como da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil. Ela ndo distingue sujeitos com ou sem deficiéncia, mas
assegura a todos, independentemente de suas peculiaridades, garantia de direito e

acesso a educacao publica.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (MEC/2008) procura garantir nas escolas publicas de ensino regular aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéo, o direito a participacdo e a aprendizagem considerando o padréo
constitucional “de condicdbes de acesso e permanéncia na escola’. Nesta
perspectiva, a educacéo especial define-se numa modalidade transversal aos niveis,
etapas e modalidades da educacdo, atuando em carater complementar ou
suplementar ao ensino regular, viabilizando recursos e servicos no objetivo de
realizar acbes de atendimento educacional especializado e de promover a
acessibilidade destes individuos nos ambientes escolares e nos processos

educacionais.
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Ainda, de acordo com esta Politica Nacional, sdo considerados alunos com
deficiéncia aqueles individuos que apresentam dificuldades de ordem fisica, mental,
intelectual e sensorial, que no momento de interagdo em diferentes situacdes do
cotidiano, sua participacdo possa sofrer restricbes na escola e na comunidade; com
transtornos globais do desenvolvimento, os alunos que demonstram alteragcdes nas
interacdes sociais de reciprocidade e na comunicagdo, com interesses e atividades

restritas, estereotipadas e repetitivas.

Inserem-se, nesta definicdo, os individuos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicoses; com altas habilidades ou superdotacdo consideram-se os alunos
gue demonstram grande potencial nas areas: académica, intelectual,
psicomotricidade, liderangca e nas artes. Outras caracteristicas determinantes
associam-se a criatividade muito elevada, grande envolvimento na execucdo de
tarefas, nas areas em que demonstra interesse e na aprendizagem. E em relagéo
aos transtornos funcionais estdo: o transtorno de atencdo, a hiperatividade, a

dislexia, entre outros.

Estas definicbes ndo se contextualizam a categorizacdo e a meras especificidades
conferidas para um estado de deficiéncia, disturbios, transtornos e aptiddes.
Relacionam-se ao fato de que os individuos possuem caracteristicas proprias que,

continuamente, modificam e transformam o contexto onde estao inseridos.

Portanto, observar as caracteristicas destas definicbes torna-se necessario para a
construcdo de acbes pedagdgicas voltadas a reversédo das situacdes de excluséao,
evidenciando a importancia da aprendizagem em ambientes heterogéneos para o

desenvolvimento de todos os alunos.
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3. POLITICIAS PUBLICAS EDUCACIONAIS ACERCA DA INCLUSAO
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

3.1. MARCOS INICIAIS

De acordo com LANNA JUNIOR (2010), por meio da criacdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, no Brasil, pelo Imperador D. Pedro Il, no ano de 1854, iniciou em
NOSSO pais o0 primeiro processo representativo relacionado a inclusdo de pessoas
[neste caso os deficientes visuais] na sociedade da época. O sistema de leitura,
trazido ao Brasil por José Alvares de Azevedo’, denominado Braille®, que fora
desenvolvido na Franca e apresentado ao Imperador D. Pedro Il serviu de grande
estimulo e entusiasmo ao monarca na criagdo do Imperial Instituto, inaugurando
assim um grande marco para a educacdo da época no pais, no que se refere a
pessoa com deficiéncia. Poucos individuos [cegos] tinham a oportunidade de
receber educacao formal institucionalizada neste local de atendimento voltado a
instrucdo de pessoas com deficiéncia visual. Porém, este ato de criacdo, a principio,
configurava-se como a primeira acao [dentre outras que veremos adiante]
relacionada ao reconhecimento e direcionada a pessoa com deficiéncia que até

aguele momento, néo tinha acesso a educacédo no pais.

Ainda, segundo o autor, durante este mesmo periodo, porém dois anos mais tarde a
criacdo do Instituto para os meninos cegos, ocorre outro fato representativo no que
se refere a pessoa com deficiéncia nos tempos do Brasil Império: é fundado o
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (em 1856), também com o apoio do governo de
D. Pedro Il, baseado em um relatério produzido e exposto ao monarca pelo
professor francés Ernest Huet’, no qual ele demonstra a sua intencdo em instituir
uma escola direcionada para a educacdo de surdos no Brasil, apresentando

também, junto deste, sua proposta curricular de ensino relacionada as disciplinas

"Cego, estudou seis anos Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris - Franca, retornando ao Brasil em
1850 com o propdsito de difundir o Sistema Braille e criar uma escola para deficientes visuais.

® Sistema de leitura tatil e de escrita por pontos em relevo desenvolvida pelo francés Louis Braille no
ano de 1827 em Paris.

® Surdo, Ex-diretor do Instituto de Surdos-Mudos de Bourges na Franca e professor.
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elementares'®. Era a primeira [e Gnica na América do Sul] escola para alunos surdos
[masculinos] no Brasil onde individuos de todas as partes, do pais e do exterior,
eram recebidos. A lingua de sinais usada pelos surdos nesta escola passa a ser
difundida em todo territério nacional na medida em que estes concluiam os estudos
e retornavam para suas localidades de origem. A fundagcédo desta escola para os
surdos também representou um ato significativo em relacdo aos deficientes
auditivos, os quais eram considerados pela sociedade da época como doentes e

incapazes de adquirir conhecimentos.

Observa-se, a principio, que as iniciativas consolidadas por parte do Império as
pessoas com deficiéncia visual e posteriormente, as pessoas com deficiéncia
auditiva, embora baseadas num carater institucionalizado e segregador, abriram
possibilidades sociais e educacionais para estes sujeitos. Novas perspectivas
relacionadas a pessoa com deficiéncia se consolidariam, no final do sistema
Imperialista no Brasil, a partir da Proclamacdo da Republica, conforme veremos

adiante.

3.2. A REPUBLICA E ACOES POLITICAS ACERCA DA DEFICIENCIA

Apés a Proclamacdo da Republica Federativa do Brasil em 1889, as instituicbes
fundadas durante o periodo do Império passaram por poucas mudancas. De acordo
com LANNA JUNIOR (2010), o recém formado Estado Brasileiro ndo realizou novas
acOes voltadas as pessoas com deficiéncia. De maneira sutil € num ritmo lento, os
institutos de cegos e surdos foram expandidos para outras localidades, porém nao
atingiram uma distribuicdo abrangente no espaco territorial nacional. E dentre as
poucas iniciativas que foram realizadas, estas apenas estavam relacionadas ao
atendimento de um numero pequeno de deficientes, permanecendo direcionadas

somente as deficiéncias relacionadas com a visao e audicéo.

A acd@o do Estado em relagdo as pessoas com deficiéncia mudou
muito pouco com o0 advento da Republica. Os Institutos
permaneceram como timidas iniciativas — mesmo com o surgimento
de congéneres em outras regides do Brasil —, tanto porque atendiam

1% | ingua portuguesa, aritmética, histéria do Brasil, geografia, etc. e leitura sobre os |abios.
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parcela diminuta da populagédo de pessoas com deficiéncia em face
da demanda nacional, quanto por se destinarem a apenas dois tipos
de deficiéncia: a cegueira e a surdez. (LANNA JUNIOR, 2010, p. 22)

Segundo LANNA JUNIOR (2010), em relacdo a deficiéncia mental/intelectual no
Brasil, ainda ndo havia nenhuma acdo ou politicas publicas voltadas para a

"1l era denominada como uma

educacdo destas pessoas. Neste periodo, a “idiotia
forma de loucura, sendo estes individuos considerados como loucos e tratados em
locais isolados [hospicios]. Surgem a partir de entdo investigacdes mais
aprofundadas sobre a etiologia da deficiéncia mental/intelectual e estudos
direcionados acerca da “educacdo e tratamento médico pedagdgico dos idiotas”
(LANNA JUNIOR, 2010 p. 26), dando inicio a producéo de trabalhos cientificos no
Brasil relacionados a deficiéncia intelectual, a qual passa a ter uma vVisao
direcionada para a perspectiva educacional, diferenciada do tratamento recebido em

relacéo aos hospicios do século XIX.

As principais referéncias no atendimento relacionado as pessoas com deficiéncia
mental/intelectual deste periodo surgiram: no Rio grande do Sul, a partir da criacéo,
em 1926, do Instituto Pestalozzi'® associado ao significativo trabalho de Helena
Antipoff®, culminando em um marco consideravel nas areas relacionadas a
assisténcia e a educacao de pessoas com deficiéncia mental/intelectual no Brasil, e
no Rio de Janeiro, em 1954, com a fundacdo da 12 Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais - APAE. Estas Instituicdes, constituidas a partir do movimento de
grupos da sociedade ndo vinculados ao poder publico, transformaram-se numa
grande cadeia de atendimento para pessoas com deficiéncia n&o apenas
mental/intelectual, mas também as mdultiplas, prestando-lhes assisténcias nas areas

social, educacional e na saude.

Embora anteriormente, no Império, ja haviam sido criados institutos direcionados a
educacdo para pessoas cegas e para 0s surdos e, posteriormente na Republica,
surgiram organizacdes — por iniciativa e movimentos de grupos e pessoas comuns —

voltadas ao atendimento da pessoa com deficiéncia mental/intelectual em relacéo a

! Termo usado para denominacéo da deficiéncia intelectual no século XIX.
'2 Inspirado no pedagogo suico Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827).
3 Educadora e psicéloga russa que fomentou a criacdo de iniimeras sociedades Pestalozzi no Brasil.
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saude e educacdao regular, estas a¢des ainda ndo possuiam um carater de natureza
politica definida em relagdo aos direitos do cidaddo com deficiéncia, permanecendo
como uma agdo de cunho assistencialista, baseado no fazer ou oferecer algo para

estas pessoas.

O advento destas instituicbes e organizacdes representou, de fato, um processo de
avanco e desenvolvimento social relacionado ao contexto deste periodo no qual “as
pessoas com deficiéncia ainda ndo tinham autonomia para decidir o que fazer da
propria vida” (LANNA JUNIOR, 2010 p.30), vivendo isolados do ambito da

sociedade.

Ainda ndo representava a perspectiva “inclusiva™* do modo como é definida na
atualidade, mas ja viabilizava para estas pessoas possibilidade de esbocar o que
poderiamos chamar de identidade do individuo com deficiéncia e de lutarem,
mediante as politicas publicas que se estabeleciam posteriormente, por seus direitos
e por sua autonomia relacionada a capacidade de tomarem as decisdes sobre suas

vidas.

3.3. POLITICAS INTERNACIONAIS SOBRE EDUCACAO E INCLUSAO
DE DEFICIENTES

Este capitulo tera como objetivo tratar das Politicas Publicas Internacionais que
influenciaram diretamente as leis nacionais relacionadas a pessoa com deficiéncia

no sistema publico educacional brasileiro.

3.3.1. A Declaracao Universal dos Direitos Humanos — 1948.

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos — DUDH, foi adotada e proclamada

pela resolugéo 217 A (lll) da Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, no dia 10 de

!4 Garantia de direitos legais, politicas publicas, oportunidades e igualdade para todo cidadéo.
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dezembro de 1948, consolidando-se em um instrumento de ambito mundial acerca
do reconhecimento da dignidade e do valor da pessoa humana, visando a garantia
de igualdade, direitos e oportunidades entre homens e mulheres para a promocéao do
desenvolvimento social e de melhores condi¢bes de vida para todos.

Fundamenta-se em um compromisso no qual governantes, de todas as partes do
mundo assumem, frente as nacdes as quais representam, de promover a garantia e

o cumprimento dos direitos proclamados na DUDH.

Este documento internacional tem por objetivo assegurar para todas as pessoas,
com ou sem deficiéncia, direitos fundamentais os quais séao inerentes a todos o0s
sujeitos, por sua condi¢cdo humana, visando estabelecer igualdade social entre todos

os individuos, conforme consta em seus artigos, a seguir:

Artigo | - Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sdo dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em
relacdo umas as outras com espirito de fraternidade. Artigo Il - Toda
pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie,
seja de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqgueza, nascimento, ou qualquer
outra condicao.

A DUDH representou um marco histérico internacional frente as Politicas Mundiais
relacionadas a inclusdo e aos direitos das pessoas com deficiéncia — dentre estes,
acesso a educacdo publica — proclamando aos governantes de varios paises do
mundo que assegurem a implementacdo e cumprimento desta normativa, ao

preconizar em seu texto

como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as
nacdes|...] de que cada individuo e cada 6rgédo da sociedade[...] se
esforce, através do ensino e da educacédo, por promover o respeito a
esses direitos e liberdades, €[...] por assegurar o0 seu reconhecimento
e a sua observancia universais e efetivos]...] entre os povos]...]"

Ratificando a garantia deste direito, ao afirmar em seus Artigos VI e VI,

respectivamente, que

Toda pessoa tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecida
como pessoa perante a lei. [e que] Todos sdo iguais perante a lei e
tém direito, sem qualquer distin¢éo, a igual protecéo da lei. Todos tém
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direito a igual protecdo contra qualquer discriminacdo que viole a
presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal
discriminagéo. [...]

A DUDH assegura as pessoas com deficiéncia o direito de acesso a educacgéo e ao
ensino, direito publico subjetivo de todo cidaddo e, ainda, atribui ao sistema
educacional a tarefa de que por meio dela, todos sejam conscientizados acerca do
respeito que deve existir em relacdo aos direitos que os individuos possuem,
descartando, no éambito da legalidade, qualquer hipétese discriminatéria e

excludente.

3.3.2. A Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos: satisfacdo das

necessidades béasicas de aprendizagem — 1990.

Esta Conferéncia realizada em Jomtien [Tailandia], originou em 09 de marco de
1990, a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos - DMET. O objetivo desta,
baseou-se, de acordo com os dez artigos que compdem a DMET, na fomentacao de
acOes de carater educacional no intuito de proporcionar as geracdes da atualidade
um olhar abrangente relacionado acerca da educacao basica, e ainda, no sentido de
satisfazer as necessidades essenciais de aprendizagem para todos, expandir o
enfoque destas acbes por meio da articulacdo dos saberes e de novas formas para a
difusdo dos mesmos, visando deste modo universalizar o acesso a educacgao e a

promocao da equidade.

Destacou também atencdo na concentracdo das metodologias de aprendizagem
com objetivo de ampliagcdo do campo de acdo da educacdo basica, favorecimento
das adequacbGes necessarias ao ambiente de desenvolvimento do ensino,
fortalecimento das aliancas com o sistema publico, buscando o planejamento de
politicas de apoio, mobilizacdo de recursos para a realizacdo das necessidades
basicas de aprendizagem e no fortalecimento da solidariedade internacional no
intuito de compartilhar experiéncias e conhecimentos visando a elaboracédo politicas

e programas educacionais que atendam um ndmero maior de pessoas.

E ainda, a DMET estabeleceu normas para promocdo do fortalecimento da
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educacdo bésica, determinado o desenvolvimento de a¢des politicas ao combate e a
reducéo das desigualdades, melhorias na qualidade da educagéo para a garantia de

fortalecimento das demais etapas e niveis de ensino.

3.3.3. A Declaracao de Salamanca — 1994.

A Declaragédo de Salamanca, aprovada por aclamacéo na Espanha, em 10 de junho
de 1994, estabelece em suas concepcdes a necessidade de enquadramento de
acOes acerca das necessidades educativas especiais para as pessoas com
deficiéncia.

Ela reafirma o direito a que todas as criancas tém a educacéo, conforme proclamado
na DUDH, em 1948. Nao visa categorizar ou classificar nenhuma deficiéncia, mas
sim, “reconhecer o principio da igualdade de oportunidades para as criancas, 0S
jovens e os adultos com deficiéncia na educacdo primaria, secundaria e terciaria,
sempre que possivel em contextos integrados” possibilitando a “todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das

diferengas que apresentem’.

Outro aspecto muito positivo em relacdo as pessoas com deficiéncia fica evidente
guando afirma que ao significado da expressdao “necessidades educativas
especiais”, incorporada em seu texto, esta associado “a todas as criancas e jovens
cujas caréncias se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares” devendo
os sistemas de ensino desenvolver “formas de educar com sucesso estas criangas,
incluindo aquelas que apresentam incapacidades graves” e que estas escolas “se
devem ajustar a todas as criangas” assegurando “que a educagao das pessoas com

deficiéncia faca parte integrante do sistema educativo”.

3.3.4. Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de

Discriminagado contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia — 1999.

Realizada pela Organizacédo dos Estados Americanos, na Guatemala — Republica da
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Guatemala, em 7 de junho de 1999, a Convencéo Interamericana para a Eliminagao
de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
objetivou estabelecer a¢des politicas de combate e repudio contra todas as formas
de discriminagdo que as pessoas sofrem em funcéo e/ou relacéo a deficiéncia.

O Art. 1 da Convencao Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia, traz a énfase de que o
ambiente politico, social e econdmico também s&do causadores e agravadores da
deficiéncia, definindo assim que discriminacdo, em relacdo as pessoas com

deficiéncia,

significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia
anterior ou percepcao de deficiéncia presente ou passada, que tenha
o efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou
exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus
direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

Esta Politica assegurou uma importante conquista para as pessoas com deficiéncia
ratificando a nivel internacional o direito de ndo serem discriminadas, e reafirmando
o direito de igualdade comum a todos, a fim de ndo serem submetidas a situacdes
discriminatérias em funcdo de sua condicdo relacionada a deficiéncia ou a qualquer

outra que seja.

3.4. POLITICAS NACIONAIS ACERCA DA EDUCACAO INCLUSIVA DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA.

A partir da DUDH, foram consolidando-se em nosso pais diversas politicas
relacionadas as pessoas com deficiéncia, referentes a legalizacdo e/ou garantia de
direitos e acerca da inclusdo destes individuos, nos setores que compdem a
sociedade civil da qual muitos permaneciam isolados e sem possibilidades de
acesso. E mediante ao fato de que ao longo destes anos, grande volume de leis,

decretos e emendas constitucionais foram elaboradas, promulgadas e publicadas,
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passando por revisdes e reformulagfes, trataremos a seguir, acerca das politicas
gue representaram avangos significativos em relacdo ao direito de acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia no sistema publico regular de ensino do

Nosso pais.

3.4.1. ALein®7.405,de 12 de novembro de 1985.

Com a criagdo desta Lei tornou-se obrigatério a colocacdo do "Simbolo Internacional
de Acesso" de forma que todos pudessem ver, para que as pessoas com deficiéncia
pudessem ter acesso e circulacdo nos locais e aos servicos nos quais eram
possiveis a sua utilizacdo por estes individuos. De acordo com Art. 4° desta lei “[...] é
obrigatéria a colocacdo do simbolo na identificacdo dos seguintes locais e servicos,
dentre outros de interesse comunitario:”, e no inciso IV — “estabelecimentos de
ensino em todos os niveis”, garantindo assim para as pessoas com deficiéncia o
direito de acesso nas unidades educacionais publicas e direito a educagdo em todos

0s niveis de aprendizado.

3.4.2. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988.

Tendo como principio fundamental a igualdade, o texto da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, promulgada em 05 de outubro de 1988, representou uma nova
consciéncia democratica e de cidadania para todo o povo deste pais definindo os
direitos e deveres referentes ao ambito politico, econébmico, social e cultural do
Brasil. De acordo com o descrito em sua redacao, que encontra-se no Titulo VIII —
da Ordem Social, Capitulo Ill — da Educacéo, da Cultura e do Desporto, Secéo | — da
Educacado, no Art. 208, ela vem assegurar nos principios da legalidade que, em

relacéo a pessoa com deficiéncia,

0 dever do Estado com a Educacdo serd efetivado mediante a
garantia de: [...] lll - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino; [...] IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0
a 6 anos de idade. [...]
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A Constituicdo consolida de forma definitiva, para todos os cidadaos, a educacéo
como direito, assegurando ainda as pessoas com deficiéncia atendimento
educacional especializado na rede publica de ensino comum, representando para

todos os brasileiros, um marco histérico no sistema publico educacional no pais.

3.4.3. A Lei n®8.069, de 13 de julho de 1990.

Esta Lei dispde sobre a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, reforcando
os principios instituidos na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
No referido Estatuto, em seu Capitulo IV - Do Direito a Educacéo, a Cultura, ao
Esporte e ao Lazer, traz a seguinte redacao no artigo que segue:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagao, visando o
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho assegurando-lhes: | -
igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...]
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente reforca o direito da crianca e adolescente a

educacao publica, ja estabelecido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

3.4.4. Decreto n° 914, de 6 de setembro de 1993.

Por meio deste Decreto instituiu-se no Brasil a Politica Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncias. Este Decreto representa o conjunto de
orientacdes normativas tendo como meta garantir o exercicio pleno dos direitos

relacionados as pessoas portadoras de deficiéncia™.

Em relacdo ao direito a educacdo publica, a Politica Nacional traz, respectivamente,

nos Artigos 5° e 6°, e nos incisos Il e Il

' Conforme termo expresso no Decreto n® 914, de 06/09/1993.
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Art. 5° S3o diretrizes da Policia[sic]'® Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia: [...] lll - incluir a pessoa portadora
de deficiéncia, respeitadas, as suas peculiaridades, em todas as
iniciativas governamentais relacionadas a educacéo, saude, trabalho,
a edificacao publica, seguridade social, transporte, habitagéo, cultura,
esporte e lazer; Art. 6° S&o objetivos da Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia: [...] Il integracdo das
acOes dos 6rgédos publicos e entidades privadas nas areas de saude,
educacdo, trabalho, transporte e assisténcia social, visando a
prevencdo das deficiéncias e a eliminagdo de suas multiplas causas.

3.4.5. ALein®9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Marco historico para o sistema educacional em nosso pais, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei n° 9.394/1996 (LDBEN), estabeleceu a
sistematizacdo da educacéo publica brasileira, criando as diretrizes que regem, por
forca de lei, e norteiam todas as bases da educacao, publica e privada, no territorio
nacional, abarcando o0s elementos organizacionais, estruturais e recursos
necessarios para a garantia dos direitos educacionais relacionados as criangas,
jovens e adultos, no decorrer da vida destes sujeitos, em todos 0s niveis e

modalidades que comp&em o sistema educacional e de ensino.

O avanco social que emana desta Lei reflete-se na garantia de “oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado” asseguradas
na oferta da modalidade de Educacdo Especial, preferencialmente no sistema
publico de ensino, aos “educandos com deficiéncia, transtornos globais do

»nl7

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo™’, complementar a educacéo

das escolas publicas do ensino regular comum.

3.4.6. Decreto n°® 3.076, de 1°de junho de 1999.

Cria-se, no ambito do Ministério da Justica, com a publicacdo deste Decreto, 0
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE, na

gualidade de 6rgdo superior com autonomia deliberativa coletiva. O objetivo do

16 P

Politica.
" Definicdo do publico alvo [pessoa com deficiéncia] pela educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva.
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CONADE baseia-se na garantia de implementacdo da Politica Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e, dentre suas atribuigbes, compete

ao mesmo, de acordo com o artigo 2°:

| - zelar pela efetiva implantacdo e implementacdo da Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia; Il -
acompanhar o planejamento e avaliar a execucdo das politicas
setoriais de educacgdo, salde, trabalho, assisténcia social, politica
urbana e outras relativas a pessoa portadora de deficiéncia; [...] VI -
propor a elaboragéo de estudos e pesquisas que objetivem a melhoria
da qualidade de vida da pessoa portadora de deficiéncia.

Posteriormente o CONADE desvinculou-se do ambito Ministerial da Justica, no ano
de 2003, integrando-se como 60rgao colegiado da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, imbuida das mesmas competéncias e atribuicbes relacionadas neste
Decreto. E referente aos interesses da pessoa com deficiéncia, o CONADE realizou
duas Conferéncias Nacionais dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e quatro
Encontros Nacionais de Conselhos de Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
reforcando por meio destas acOes, o direito a educacdo e ao desenvolvimento

humano destes sujeitos.

3.4.7. Decreto n®3.298, de 20 de dezembro de 1999.

A publicacéo deste Decreto teve por objetivo regulamentar a Lei n® 7.853, de 24 de
outubro de 1989, dispondo sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia. Elenca o conjunto de orientacbes normativas que
objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas
portadoras de deficiéncia, no que se refere dos direitos a educacédo, a saude, ao
trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia social, a assisténcia social,
ao transporte, a edificacdo publica, a habitacdo, a cultura, ao amparo a infancia e a
maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu

bem-estar pessoal, social e econémico.

3.4.8. A Lein®10.098, de 19 de dezembro de 2000.
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Conforme o Art. 227 da Constituicdo Federativa do Brasil, 8 2° “a lei dispora sobre
normas de construgcdo dos logradouros e dos edificios de uso publico e de
fabricacao de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as

pessoas portadoras de deficiéncia”.

A Lei n° 10.098/00 é promulgada sob este embasamento legal, cujo objetivo refere-
se a normatizacdo de regras gerais visando a promocdo da acessibilidade as
pessoas com deficiéncia em todos os setores de ordem publica e privada do pais e
ao uso de servicos prestados em todas as areas sociais, de modo a remover todas
as barreiras que implicam o seu impedimento, ratificando também o que prevé a Lei

7.853/89 em seu Art. 2°, inciso V, alinea a:

a adocdo e a efetiva execucdo de normas que garantam a
funcionalidade das edificacbes e vias publicas, que evitem ou
removam os 6bices as pessoas portadoras de deficiéncia, e permitam
0 acesso destas a edificios, logradouros e meios de transporte.

Representou um avanco significativo em relacdo a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, estabelecendo deveres ao Estado de adequacdo para 0 acesso aos
sistemas publicos e privados, de acordo com as caracteristicas e necessidades de
todos, reconhecendo a deficiéncia como parte da diversidade humana que compde a
sociedade. Em relacdo ao acesso a educacdo publica, esta lei trata dos aspectos
arquiteténicos e funcionais dos prédios escolares dentro de padrdes que atendam as

necessidades especificas de cada sujeito com deficiéncia.

3.4.9. Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001.

Por meio da promulgacédo deste ato administrativo, incorpora-se, o completo teor a
Legislacédo Brasileira, da Convencao Interamericana para a eliminacdo de todas as
formas de discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, que baseada
em ac¢des de repudio e eliminacdo de todas as formas de discriminacdo relacionadas
as pessoas com deficiéncia, reafirma a igualdade de direitos e liberdade como
elementos de direito inerentes a todos, e principalmente o direito das pessoas com

deficiéncia, de ndo serem submetidas a acdes discriminatorias e/ou de exclusédo
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relacionadas a deficiéncia, em todos os setores da sociedade civil, inclusive no

ambito do sistema educacional de ensino.

3.4.10. Decreto n® 5.296, de 02 de dezembro de 2004.

A publicacdo deste Decreto fomentou a regulamentagcdo do disposto nas Leis n°
10.048/20000 e 10.098/2000, cujo teor trata da prioridade de atendimento as
pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida, estabelecendo normas gerais e

critérios basicos a promocéo de acessibilidade aos mesmos. Conforme o artigo 2°:

7

Acessibilidade é a possibilidade e condicdo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos espacgos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificacbes, dos transportes e dos
sistemas e meios de comunicacdo, por pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida”,

Relacionado ao acesso e direito a educacdo, este Decreto define ainda que,
“barreira é qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade
de movimento e a circulagdo com seguranga das pessoas”’, e tem por objetivo

garantir para as pessoas com deficiéncia, conforme consta no artigo 24°, que:

“Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condi¢bes de
acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos
para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, inclusive salas
de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios e instalacdes desportivas,
laboratdrios, areas de lazer e sanitarios”.

3.4.11. NBR - 9050/2004 - Norma Técnica da Associacao Brasileira de Normas
Técnicas - ABNT

Dispbe da normatizacdo acerca de promover a acessibilidade. Tem por objetivo
proporcionar a todos os cidaddos facilidade de acesso e conforto, viabilidade e
condicOes de alcance, identificacdo, percepgéo e entendimento para a utilizagéo, de
todos os cidaddos, com seguranca e autonomia, das constru¢des, dos moveis, locais

publicos, dos equipamentos e todos os elementos urbanos na sociedade.
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Esta normativa rege e contém os padrdes que procuram possibilitar a populacdo o
acesso e uso de maneira autbnoma, dos servicos e espacos da sociedade,

independente das caracteristicas fisicas e sociais de sua condicao.

3.4.12. Decreto n®5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Marco referencial e histérico do avanco nas Politicas Publicas relacionadas as
pessoas com deficiéncia, este Decreto regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, reconhecendo-a
‘como meio legal de comunicagdo e expressdao” das pessoas com deficiéncia
auditiva, “de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria”, constituindo
“‘um sistema linguistico de transmissédo de ideias e fatos” por meio dos sinais entre a

comunidade surda no Brasil.

Este Decreto consolidou para as pessoas com deficiéncia [auditiva] o direito a
educacdo publica, mediante a organizacdo, por parte dos Orgdos federais
responsaveis pelo sistema educacional de ensino, de classes bilingues na educacéo

infantil e no ensino fundamental, para alunos surdos e ndo surdos.

Conforme ainda o disposto no Art. 14

As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a
educacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos contetdos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades
de educacdo, desde a educacao infantil até a superior.

E de acordo ainda com este artigo, no 8 1°, inciso |, alinea a, os 6rgéos federais de
ensino devem “promover cursos de formacéo de professores para o0 ensino e uso da

Libras” devendo ainda, conforme o Art. 23,

proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacgos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem
0 acesso a comunicagédo, a informagédo e a educacao.

Por meio desta regulamentacéo, a inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva é
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concretizada, em meio ao cenario da educacao publica brasileira, referindo-me no

aspecto da legalidade, com a garantia de lei para estes cidadaos.

3.4.13. Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia - ONU/2006,
ratificada por meio do Decreto n° 186/2008 e Decreto n°® 6949/2009.

O Brasil assume, por meio dos Decretos 186/2008 e 6.946/2009 que incorporam
com poder de legislagdo no Brasil o teor da Conferéncia sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia - CDPD, o compromisso de promover o acesso das
pessoas com deficiéncia em um sistema educacional inclusivo em todas as suas
etapas e niveis, além de adotar meios que garantam as condicdes favoraveis a
participagdo, de maneira que ndo venham a ser excluidas do sistema educacional

geral em razdo ou em funcéo da deficiéncia.

O artigo 9° da CDPD, que trata especificamente da acessibilidade, assegura que:

A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma
independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida,
os Estados Partes tomarédo as medidas apropriadas para assegurar
as pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, & informacéo e
comunicagao, inclusive aos sistemas e aos recursos de tecnologia da
informacdo e comunicagdo, bem como a outros servigos e instalacdes
abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como na
rural.

Nota-se que a legislacdo brasileira ndo procura apenas promover a inclusdo, nos
sistemas®® da sociedade civil, para as pessoas com deficiéncia, mas visa também
dar condicdes de acesso aos setores sociais'® para sua participacdo e permanéncia

no cotidiano como cidadaos de direitos.

3.4.14. Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (MEC/2008).

'® Educacéo, satde, emprego, seguranca, transporte, lazer, dentre outros.
19 Locais publicos e privados: prédios, pracas, ruas, calcadas, dentre outros.
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Esta Politica Nacional, fundamentada nos moldes de igualdade de oportunidades de
acesso a participacdo em um sistema educacional inclusivo, estabelecendo a
Educacéo Especial como modalidade de ensino que transpassa a todos os niveis e
modalidades. Trata-se de acdes que visam disponibilizar recursos, servicos e o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, de modo a complementar ou
suplementar o desenvolvimento educacional no sistema regular publico de ensino,
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades e/ou superdotacéo.

No que se refere a pessoa com deficiéncia e ao sistema publico de ensino, esta
Politica estabelece diretrizes para fomentar a transformacdo dos atuais modelos
educacionais em verdadeiros sistemas de educacao inclusiva, nos quais, como
determina esta normativa, promova-se a garantia de [...] “acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagao e

informacéao”.

3.4.15. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011

Este decreto assegura a pessoa com deficiéncia, conforme seu disposto, que o
Ministério da Educacdo preste apoio técnico e financeiro para a adequacao
arquiteténica de prédios escolares, elaboracdo, producéo e distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade, visando prover condicbes de acesso,
participacdo e aprendizagem no sistema de ensino regular aos estudantes publico

alvo da educacéo especial.

Respaldado em aspectos legais, politicos e pedagdgicos, o Programa Escola
Acessivel caracteriza-se como uma importante medida para a eliminacdo de
barreiras, tendo por objetivo a promoc¢éo de autonomia, sem discriminacdo, para os
estudantes com deficiéncia e todos os outros com necessidades especiais de

educacéo.

3.4.16. Resolucao/CD/FNDE n° 19, de 21 de maio de 2013.
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Por meio da publicacdo desta recente Resolu¢cdo, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, vem dispor acerca da destinacdo de
recursos financeiros, dentro dos padrdes operacionais e normativos do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para as unidades de ensino publicas municipais e
estaduais da educacédo béasica, que possuem matriculados alunos — publico alvo da
educacéo especial®® — nas classes comuns do ensino regular, favorecidas com salas

de recursos multifuncionais.

De acordo com o Art. 2° desta Resolucéo, estes recursos provenientes do FNDE
devem ser “destinados a promocdo da acessibilidade e inclusdo escolar de
estudantes]...] em classes comuns do ensino regular”, subsidiando, como descrito no

inciso |, a compra de

materiais e bens e/ou contratacdo de servicos para construcdo e
adequacdo de rampas, alargamento de portas e passagens,
instalacdo de corrimdo, construcdo e adequacédo de sanitérios para
acessibilidade e colocacao de sinalizagao visual, tatil e sonora.

3.5. LEGISLACAO, DEFICIENCIA E INCLUSAO: PANORAMA ATUAL

Em termos de normatizacéo, a Legislacdo Brasileira destaca-se na atualidade como
instrumento plural, dindmico e representativo das necessidades e dos direitos
relacionados aos cidaddos nas diversas esferas que compBem as estruturas e
sistemas que formam a nossa sociedade. Nos ultimos anos, as politicas publicas
nacionais consolidaram marcos evolutivos e significativos ao seu desenvolvimento,

demonstrado evidentes sinais de maturidade juridica, social e humana.

Apoés décadas, marcadas por excluséo, reivindicacoes, lutas, movimentos a partir de
iniciativas individuas, de grupos e de associacdes ndo governamentais, as pessoas
com deficiéncia foram consolidando suas conquistas e seus direitos, 0s quais na

medida que foram sendo anexados a legislacdo do pais, promoveram-lhes, por forca

% Conforme termo expresso no teor do texto da Resoluc&o.
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de lei, a garantia de acesso a educacdao regular e ao pleno desenvolvimento de suas

potencialidades no sistema publico de ensino.

Mas, diante dos avancos acerca das politicas publicas relacionadas a pessoa com
deficiéncia e ao direito de todos a educacdo publica de qualidade, nos deparamos
com a seguinte provocacgao: quais fatores nos dias de hoje, mediante ao exposto,
gue servem de entrave no sistema publico de ensino a inclusdo de pessoas com

deficiéncia?

A resposta a esta indagacdo é o que vamos discutir, no capitulo que vir4 a seguir,
por meio da andlise dos resultados da pesquisa de campo realizada.



46

4. DO PERCURSO AOS DADOS REVELADOS PELA PESQUISA

4.1. CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA

Muito obrigada! Nem sei como agradecer o que vocé fez por mim...
Procurei por matricula em tantas escolas e quando olhavam para o
meu filho diziam que “ndo havia vaga disponivel”. Gracas a Deus,
encontrei uma escola onde meu filho pode estudar... (Sra. A, mae do
aluno 1 com deficiéncia fisica/intelectual - DIARIO DE CAMPO, 2012)

Recordo-me do momento em que a Sra. A chega a secretaria da escola, receosa, e
dirige-se a mim com a seguinte pergunta: “tem vaga para um aluno no 1° ano [do
ensino fundamental]?”. Respondi-lhe: sim, temos. De onde vem o aluno? Reside nas
proximidades da escola? E a Sra. A disse: “vem de uma escola particular do
municipio de Vitoria/ES e agora temos residéncia fixa neste bairro [onde se localiza
a escola]”. Perfeito, Sra. A, por gentileza, vocé esta com os documentos do aluno em
maos (certiddo de nascimento, comprovante de residéncia e declaracdo escolar e/ou
historico da escola de origem)? Sim, responde-me a Sra. A, que prontamente abre
sua bolsa e fornece-me a documentacédo solicitada. No momento em que inicio o
preenchimento da ficha de matricula do aluno 1 [vou assim chama-lo no intuito de
preservar sua identidade] , percebo que a Sra. A esta inquieta, como se estivesse
temerosa de algo [pois até este ponto ainda ndo havia mencionado acerca da
deficiéncia de seu filho]. Esta Sra., ao notar impresso no formulario de matricula a
informacdo acerca de deficiéncia: “o aluno possui necessidades de educacao
especializada?” a ser assinalada com (sim) ou (ndo), timidamente [temendo que
pudesse acontecer algum problema] diz: “tem um detalhe que eu nao lhe disse, meu
filho [aluno 1] possui paralisia cerebral, € cadeirante e estd com 22 anos de idade.
Sempre frequentou a Associacdo Pestalozzi de Vitéria/ES no periodo da tarde,
porém eles estdo exigindo a matricula dele em uma escola publica comum sob a
condicdo de que caso ndo seja feita, ele ndo podera permanecer na institui¢ao.
Necessito de uma vaga no turno matutino, pois ele toma remédios controlados a
noite que logo o levam ao sono. As escolas ndo cedem vaga para ele alegando se

tratar de um caso para Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) por se tratar de um
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adulto”. Havia um tom de apelo por parte da mae, um pedido de ajuda em suas
palavras pronunciadas, mas indiferente a isso e consciente do dever a ser feito,
perguntei a Sra. A, a senhora possui um laudo prescrito e assinado por médico que
ateste esta informacao? Fitando-me os olhos com desconfianca, a Sra. A, retirou de
sua bolsa o laudo comprobatério da deficiéncia do aluno 1. A senhora necessita
deste laudo ou poderia deixa-lo comigo aqui na escola? Perguntei a Sra. A que,
olhando-me com uma expresséo ainda mais desconfiada e confusa, retrucou minha
pergunta: “mas para que vocé quer este laudo? Para se respaldar do cancelamento
da matricula?” N&o senhora, ndo para cancelar, mas além de confirmar a matricula,
para que eu possa também encaminha-lo ao setor de educacdo especial da
secretaria municipal de educacédo, solicitando o envio de um profissional a esta
escola, para atuar na classe com seu filho, juntamente com o professor regente.
Neste momento, o olhar confuso e desconfiado dissipasse nas lagrimas que caem
descontroladamente dos seus olhos e a Sra. A, tomada por emocado, passa a
demonstrar um sentimento de muita gratidao pela realizacdo da matricula e acesso

do aluno 1 na escola.

Esta sensacédo de gratiddo expressada por uma mae, no momento em que realizava
a matricula de seu filho, em uma escola de ensino fundamental da rede publica
municipal da cidade de Serra/ES, na qual trabalho como secretario escolar, e tantas
outras mais expressadas por algumas maes de alunos com deficiéncia,
posteriormente matriculados, serviram-me como referéncia na busca de uma
resposta para a inquietante provocac¢ao que originou-se em mim: “por que esta(s)
mae(s) me agradece(m) de forma tdo devotada como se eu lhe(s) fizera o maior
‘favor’ [ou caridade] do mundo, sendo que nada mais fiz do que lhe(s) concretizar um

direito?”.

Segundo o relato desta (e demais maes), no momento em que procuravam por uma
vaga para seus filhos nas outras escolas e informavam que 0s mesmos possuiam
alguma deficiéncia, muitas justificativas Ihes eram dadas para a ndo efetivacdo da

matricula, tais como: “nao dispomos de vaga para a série/ano do aluno”, “ndo temos
salas, equipamentos e sanitarios adaptados (no caso de cadeirante)”’, “ndo ha quem
cuide dele aqui”, “ndo temos professor de educacado especial/estagiario para este

caso”’. Todas estas escolas orientavam que fossem procuradas instituicdes como
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Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Sociedade Pestalozzi do
Brasil (SPB), Instituto Braille entre outras mais instituicdes privadas/filantrépicas,
como sendo adequadamente melhores e com profissionais qualificados para o
atendimento destes alunos de acordo com a necessidade especifica de cada um.

Ao finalizar o atendimento a Sra. A, eu informei a pedagoga da escola sobre a
realizacdo da matricula do aluno 1 (como as demais outras), que 0 mesmo era
deficiente e que iniciaria seus estudos na sala da professora X, a fim de que
pudesse estar ciente e preparada a receber o aluno acompanhado da méae no dia
seguinte e encaminha-lo a sala. Ao receber da pedagoga a informacéo acerca deste
aluno, cadeirante com deficiéncia fisica/intelectual, que iniciaria no dia seguinte seus
estudos na turma onde a mesma era regente, a professora X, imediatamente veio
até a sala da secretaria, e demonstrando insatisfacdo, questionou: “ele vai ficar
mesmo na minha sala de aula? Acho que ele ndo pode ficar, pois 0s meus alunos
vao se assustar e vao ficar constrangidos. Pela idade dele o mesmo deveria ser
matriculado em outra escola, na EJA. Por que vocé matriculou esse aluno aqui?”.
Diante de tal comportamento da professora X, fiquei confuso com esta reagcdo por
parte da mesma, de vir até a secretaria questionar a respeito de matriculas, e ainda
sim eu ndo acreditava estar naquela situacdo. Mas nédo a deixei sem respostas para
as perguntas que me fez: “Professora, quanto aonde ele vai ficar, sera nesta escola
mesmo, pelo motivo de residir neste bairro onde situa-se esta escola e na sala do 1°
ano pelo fato de néo ter frequentado o ensino regular em idade oportuna. Quanto a
constrangimento, se os alunos forem conscientizados corretamente serd um 6timo
aprendizado em relacdo a diversidade, compreendendo e interagindo com 0 novo
colega, sem nenhum problema. E quanto a matricula feita aqui, eu a fiz no direito a
gue lhe faz jus, tanto nesta escola como em qualquer outra unidade de ensino
publica deste pais, professora.” Aplacada, a professora se retirou da secretaria, mas
relutante e ainda inconformada em relacédo a chegada do novo aluno com deficiéncia

para estudar na escola.

A reacdo desta professora X, mediante a matricula realizada deste aluno, causou-
me grande inquietude, instalando em meus pensamentos as seguintes provocacoes:
gual seria 0 motivo que pudesse justificar esta demonstracao de repulsa, por parte

desta professora, sem ao menos ainda ter visto o aluno? E o que poderia haver
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neste aluno que lhe causou tanto temor e inquietude, ao ponto de vir até a secretaria
da escola questionar em relagcdo a matricula do mesmo, para que este pudesse
estudar na sala do 1° ano do ensino fundamental regular, junto a criangcas de 06
(seis) anos de idade?

O curioso (e intrigante) € que em matriculas realizadas posteriormente, quando se
tratando de alunos com deficiéncia, os fatos novamente sucediam-se, com 0s outros
professores que também questionavam sobre os motivos de se estar matriculando

121

‘estes tipos de alunos™™ na escola, demonstrando insatisfagdo e aversao aos

mesmaos.

Os fatos expostos, o narrado pela Sra. A durante a matricula do seu filho e outros
narrados por maes durante a realizacdo de matriculas posteriores, associados ao
comportamento de insatisfacdo da professora X e demais outros, pressupdem a
existéncia de uma realidade nas escolas que denota uma pratica excludente em
relacéo a alunos com deficiéncia no ambito das unidades de ensino da rede publica,
levando-nos indutivamente a seguinte questdo: todas as pessoas estao tendo, de

fato, acesso as escolas e direito a educacao na rede publica de ensino?

Ao tomarmos como referéncia a Carta Magna de nosso pais, promulgada em 05 de
outubro de 1988, a CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, no
Capitulo Il - da Educacado, da Cultura e do Desporto, Secédo | - da Educacéo,

encontramos em seu Art. 206, que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificac@o para o trabalho.

Conforme o referido Capitulo e Secéo, encontramos sucessivamente, de acordo com
o Art. 206 que “o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;[...]” e de acordo

com o Art. 208 que:

! Expressao utilizada pelos professores ao se referirem aos alunos com deficiéncia.
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0 dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de: | — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiverem
acesso na idade prépria; [...] Il — atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino; [...] § 1° - 0 acesso ao ensino obrigatério e
gratuito € direito publico subjetivo. [...]

Ainda sob o ponto de vista legal, a LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
NACIONAL N° 9.394/96 (LDBEN), além de ratificar o que ja determina a Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil (no § 1° do Art. 208), em seu Artigo 5°, disp6e em

seu texto que:

O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
gualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizagdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente
constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico
para exigi-lo. (MEC, BRASIL, 2012)

Partindo destes aspectos da legalidade e, relacionando-os de acordo com os fatos
descritos pelas maes dos alunos com deficiéncia que buscavam matricular seus
filhos nas escolas publicas regulares e defrontavam-se com dificuldades em realiza-
las, surgiu o interesse de pesquisa deste trabalho, resultado de uma abordagem
gualitativa, tendo como objetivo compreender: quais atitudes e fatores viabilizam a
inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino e 0 seu acesso

frente as barreiras encontradas no cotidiano das escolas publicas municipais?

4.2. METODOS DA PESQUISA

A metodologia de pesquisa fundamentou-se na participacdo e na abordagem dos
seguintes sujeitos: trés alunos com deficiéncia, trés maes de alunos com deficiéncia,
trés professores, do 1° ao 5° anos iniciais do ensino fundamental de 09 anos, de
uma escola publica do municipio de SERRA(ES). Foram utilizados com instrumentos
de coleta de dados e investigacdo questionarios aplicados na escola a trés
professoras regentes, relato de uma mae de aluno com deficiéncia e diario de campo

do pesquisador.
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No inicio desta investigacdo, foram abordadas, por meio de questionarios, trés
professoras regentes de alunos com deficiéncia sobre suas concepcdes, praticas
pedagdgicas em relacdo a alunos com deficiéncia no objetivo de coletar informacgdes
para comparacao e analise da pesquisa com subsidios necessarios a sistematizacéo
da problemética levantada por esta pesquisa para dialogar com os tedricos acerca
do tema de discusséo.

Durante a coleta de dados, as professoras fazem referéncias as estagiarias de
educacdo especial, que nao constam como participantes desta pesquisa pelos
seguintes motivos: uma disse nao ter interesse em participar, e outras duas, mesmo
tendo recebido o instrumento de coleta de dados — questionario — ndo devolveram os
mesmos. Outro fato importante a ser informado, em relacdo a pedagoga da escola
pesquisada, € que a mesma, durante o processo de realizacdo desta investigacao

encontrava-se afastada de suas atividades escolares, em licenca médica.

Sustentado sob os aportes teodricos de autores como CELINA CAMARGO
BARTALOTTI, MARIA TERESA EGLER MANTOAN, ROSITA EDLER CARVALHO e
TELMA MARTINS PERALTA, este trabalho procurou entender como ocorre o0
processo de exclusado, a sua influéncia na producéo da deficiéncia, na producdo do
fracasso escolar e os caminhos a se percorrer para a inclusdo educacional de alunos
com deficiéncia no sistema publico de ensino, os quais, ap6s as analises dos dados

fornecidos pelos instrumentos de pesquisa, discutiremos a seguir.

4.3. ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

4.3.1. Prontas ou ndo? os alunos chegaram...

Um dos caminhos da pesquisa foi considerar como as professoras se sentem em

relacéo ao trabalho desenvolvido por elas, na sala de aula, juntos aos alunos com
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deficiéncia.

Em relagdo a esta questdo, um ponto comum, entre as trés professoras
entrevistadas, identificadas como A, B e C, foi a concordancia em relagdo ao fato de
nao se sentirem preparadas para receber alunos com deficiéncia nas salas de aula
pelo fato de “nunca terem sido preparadas para isso”. O que “nos ensina a lidar com
alunos portadores de varias deficiéncias”, segundo a professora A, é s6 a “pratica e

a boa vontade de aprender”.

Ja a professora B afirma que “cada crianga exige uma atengao diferente e mais
recursos para se trabalhar com elas”. E a professora C justifica que “ha varios tipos
de deficiéncias, sem falar naquelas ‘deficiéncias’ que nds professores ja
encontramos em sala de aula, mas que a propria familia ndo consegue identificar ou

nao querem identifica-las/aceita-las”.

A partir das respostas dadas pelas docentes, surgem as seguintes provocacoes: a
gual falta de preparacdo as professoras se referem? A0 assumirem que nunca
foram preparadas para receber alunos com deficiéncia, acreditam que apenas com
“boa vontade de aprender’” e com “a pratica” vao promover os objetivos a que se
destina a educagao? E ainda, ao afirmar que “cada crianca exige uma atencéao
diferente e mais recursos para se trabalhar com elas”, a que diferenciagao isso esta

relacionada?

De acordo com Carvalho (2000, p. 114), ao refletirmos acerca destas provocacoes,
elas revelam “uma relagao entre a producéo da deficiéncia e a realidade educacional
em nosso pais [...] naquilo em que interferem para o aparecimento de deficiéncias,
principalmente nos alunos”.

Ao observarmos as expressdes “alunos portadores de varias deficiéncias”, “criangas
com necessidades especiais [...] cada crianca exige uma atencéo diferente e mais
recursos para se trabalhar com elas” e ainda “sem falar naquelas ‘deficiéncias’ que
nos professores ja encontramos em sala” constatamos, no contexto das respostas
de nossas professoras participantes da pesquisa, caracteristicas de rejeicdo em

relagdo a esses alunos, usadas como justificativas em razdo do seu suposto



53

despreparo diante dos alunos com deficiéncia.

Segundo Laplane (2007, p. 7), na atualidade, o processo de globalizagao exige

[...] mudancgas nas competéncias requeridas da forca de trabalho, nos
conhecimentos necessarios para operar 0s sistemas produtivos e nas
formas de aquisicdo dessas competéncias e conhecimentos. Hoje se
exigem dos trabalhadores capacidade de aprendizado e de resolugéo
de problemas, flexibilidade e versatilidade para realizar tarefas em
constante processo de modificagéo.

O mercado de trabalho exige qualificacbes e capacitacbes, como requisitos de
desenvolvimento pessoal e profissional, a fim de que todo cidadao realize sua
fungéo ou profissdo com o maximo de presteza, competéncia e resultado. Portanto,
até que ponto é aceitavel, como justificativa referente a educacdo na atualidade, a
guestao de ndo estarem preparadas por “nunca ter tido preparacéo”? Essa questéo
nos remete a formagdo do profissional, neste caso a formacdo do profissional

professor.

4.3.2 - Formacdao: valorizacao e desenvolvimento docente

Em relacdo a formacdo continuada do docente, instrumento que busca ampliar o
aperfeicoamento profissional, agregacdo de conhecimentos e competéncias que
devem ser utilizados em beneficio a educacdo, a pesquisa revela outro ponto
comum entre as trés professoras. No que diz respeito a participacdo em cursos, ou
gualquer outra modalidade de formacdo continuada, todas responderam que nunca

participaram de nenhuma formacao.

Interessou conhecer, ainda, como o fato de ndo terem participado de nenhuma
formacao influencia na vida profissional. A professora A, acredita “que nao faz
nenhuma diferenca, uma vez que recebemos alunos com diversos graus de
deficiéncia e varios tipos de deficiéncia”. Analisando a resposta da professora B, os
motivos de nao ter participado de nenhuma formacéo néo ficam esclarecidos, mas

os resultados ficam evidentes. Diz, a professora: “0_pouco que sei® a respeito é

%2 Grifo meu: falta de informacao e conhecimentos fundamentados em bases tedrico-cientificas.
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através de busca pessoal, procurando me informar e trocar ideias com outros
profissionais ou lendo artigos sobre o assunto”. Também n&o sdo declarados, pela
professora C, os motivos dela nunca ter participado de formacdo e/ou curso
relacionados a educacgao de alunos com deficiéncia, contudo, enfatiza: “mas tenho
muita vontade de aprender e leio muito na internet sobre o que a lei diz, e para

ajudar a minha aluna com Sindrome de Dawn([sic]**".

A formacao continuada e o ambiente escolar sao, para o profissional da educacéao,
espacos privilegiados de pesquisa, troca de experiéncias, potencializacdo dos

saberes e do conhecimento docente.

Ao considerar que a formagao continuada “ndo faz nenhuma diferenca” para o
aprimoramento do trabalho docente, como a professora A pretende desenvolver seu
trabalho, de modo satisfatério, com “alunos com diversos graus de deficiéncia e
varios tipos de deficiéncia’? Isso ndo nos parece possivel. Dai, segundo Mantoan
(2006) “a necessidade de se formarem grupos de estudos nas escolas para a
discussdo e compreensdo dos problemas educacionais, a luz do conhecimento

cientifico e, se possivel, de modo interdisciplinar’ (MANTOAN, 2006, p. 56).

Os dados referentes a esta questdo nos permitem entender o despreparo que as
professoras afirmaram ter, no que se refere a educacao de alunos com deficiéncia. A
formacédo continuada tem por objetivo viabilizar ao educador teoria e conhecimento
em consonancia com as praticas e metodologias que facilitardo seu trabalho docente
em relacdo a todos os seus alunos, pois “o foco da formacgado € o desenvolvimento

da competéncia de resolver problemas pedagogicos” (MANTOAN, 2006, p. 56).

O desinteresse e atitudes de indiferenca frente a formacé&o continuada, por parte das
professoras, torna-se uma barreira que desfavorece o processo de ensino e
aprendizagem, ndo s6 dos que possuem alguma deficiéncia, mas de todos os

alunos.

% Down
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4.3.3. Comunicacgéo e interacdo: caminho para o conhecimento

A comunicacao € um mecanismo por meio do qual as pessoas adquirem e difundem
informacdes, interagindo com os demais individuos e com o ambiente ao seu redor.
Para a educacdo, a comunicacdo é uma poderosa via de construcdo do
conhecimento. Ao se estabelecer a comunicacgéo, estabelece-se um exercicio mituo

entre partes.

Existem muitas maneiras de se comunicar: as formas oral e visual de comunicagao
sdo as mais utilizadas pela maioria das pessoas. Compreendem a fala, a escrita, 0s
gestos, sinais, entre outras. Mas algumas destas formas de comunicacdo nao
podem ser compreendidas por todas as pessoas, principalmente aquelas que

possuem deficiéncia visual ou auditiva — cegos e surdos.

Trata-se de pessoas dotadas com capacidade de interagir normalmente, como
qgualquer individuo comum, porém por meio de recursos alternativos que sao
desenvolvidos mediante a impossibilidade de interacéo por meio das formas comuns

existentes.

Nesse sentido, a pesquisa também objetivou conhecer o que conheciam as
professoras participantes deste estudo sobre Libras e Braille, por exemplo. Quando
guestionadas sobre o conhecimento acerca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
Sistema Braille, como meios de promover interacéo junto aos alunos com deficiéncia
auditiva/ou visual — surdos e cegos — a professora A respondeu: “ndo sou capaz de
estabelecer nenhuma interacdo com individuos portadores desta deficiéncia.

Também nunca trabalhei com nenhuma][sic]?* aluno com esse tipo de deficiéncia”.

De acordo como consta no Decreto n° 3.028/99, no Art. 3°, inciso lll, incapacidade

trata-se de

uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade de integracéo social,
com necessidade [...] meios ou recursos especiais para que a pessoa
portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagées
necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de fungéo

% henhum
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ou atividade a ser exercida.

Ao afirmar ndo ser capaz de “nenhuma interacdo com alunos portadores desta
deficiéncia” nota-se uma barreira relacionada a educacao de alunos com deficiéncia.
Mediante esta realidade, qual a expectativa de se promover a¢des educativas com
igualdade para todos os alunos?

Segundo a resposta da professora B, “procuro me comunicar e interagir com todos
os alunos, demonstrando carinho, afeto e principalmente respeito. Mas nao sei o
alfabeto Braille ou a lingua de sinais”. Esta educadora destaca sua preocupacao em
interagir com os alunos, além de pontuar elementos importantes da conduta do

profissional educador e do ambiente escolar, como carinho, afeto e respeito.

A professora C diz que “com certeza a interacdo é importantissimo[sic]*®> para estes
individuos” mas nao informa sobre ter conhecimento e praticas relacionadas a
LIBRAS e BRAILLE. Ela complementa: “no meu caso, eu converso muito com minha
aluna, coloco-a para contar historia depois que eu a contei, sempre a menciono na

hora da aula pedindo sua participagao e nos teatros, jograis, ela gosta muito”.
As professoras B e C destacam a importancia de interagir com os alunos por meio
de conversa, carinho, respeito e atencdo. Mas isso seria o suficiente para atender

aos objetivos educacionais de ensino para todos os alunos?

Conforme o Art. 3° do Decreto n° 5.626, que reconheceu a LIBRAS como lingua

oficial dos surdos no Brasil,

a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

E ainda de acordo com o Art. 5°

% importantissima
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a formacé&o de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e
Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugéo,
viabilizando a formacé&o bilingtie®.

Deste modo, faz-se necessaria a busca incessante pelo conhecimento por meio da
participacdo em formacdes continuadas, cursos de especializagdes, pois a profissao
docente exige, do profissional da educacdo, postura investigativa e atualizacao
frente aos desafios que surgem mediante as constantes evolu¢gdes da sociedade, do

conhecimento e das tecnologias.

4.3.4. Recursos de apoio a educacao de alunos com deficiéncia

Em relacdo aos recursos e meios de apoio disponiveis na escola pesquisada e a
importancia dos mesmos para o trabalho docente realizado na unidade de ensino, as
professoras foram unanimes, em afirmar que a sala de recursos multifuncionais é um
“‘elemento essencial - A”, “minimo necessario - B” e “de grande valia - C” para o
trabalho docente. A escola onde esta pesquisa foi realizada ndo possui salas de

recursos ou apoio para alunos com deficiéncia.

Conforme dados obtidos em relacéo a esta questéo, apresentarei as justificativas da
importancia deste recurso. Segundo a Professora A “sao essenciais para 0 nosso
trabalho, uma vez que “o aluno ndo é meu” e sim da escola. Nos sentimos
desamparados toda vez que recebemos alunos com deficiéncia e cada professor se
vira como pode, procurando recursos para trabalhar com eles, pois a escola

simplesmente matricula para dizer que € uma escola que atende esses alunos”.

A professora B pensa “que uma sala, ou materiais de recurso, especificos para estas
criancas, assim como um profissional especializado em cada escola, seria 0 minimo
necessario para um trabalho mais digno e produtivo com estes alunos”. E a
professora C, diz que: “nestas salas haveriam[sic]*’ varios subsidios para me auxiliar

e juntamente com o aluno desenvolver outras habilidades, fazendo assim novas

%% termo transcrito conforme expresso no texto da lei.
" haveria
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descobertas”.

Na opinido da professora A, a sala de recursos é necessaria ao seu trabalho, “uma
vez que ‘o aluno ndo é meu’ e sim da escola”. Diz que se sente desamparada “toda
vez que recebemos alunos com deficiéncia” e que “cada professor se vira como
pode”, pois a escola realiza a matricula de alunos com deficiéncia simplesmente
‘para dizer que € uma escola que atende esses alunos”. Que tipo de solugao

representaria para esta professora a sala de apoio multifuncional?

E mais facil ainda encaminhar alunos com dificuldades de
aprendizagem - sejam deficientes ou ndo - para as classes e as
escolas especiais ou para programas de reforco e aceleracdo. Por
meio dessas valvulas de escape, continuamos a discriminar os alunos
gue ndo damos conta de ensinar. (MANTOAN, 2006, p. 22)

As professoras B e C partilham de pensamentos semelhantes acerca da importancia
de uma sala de recursos. Conforme pensa a professora B este seria um recurso que
contaria com profissional especializado e materiais que possibilitariam um trabalho
mais digno e produtivo com os alunos. E de acordo com a professora C estas salas
“teriam muitos elementos que lhe serviriam de apoio para desenvolver habilidades e

fazer novas descobertas”.

Frente a importancia apontada pelas professoras relacionadas as classes de apoio e
salas multifuncionais, a criacdo destas seria garantia plena de aprendizado e

desenvolvimento?

De certo que a educacdo necessita de instrumentos e elementos que sirvam de
suporte e auxilio para desenvolvimento de préaticas pedagdgicas direcionadas a
todos os alunos e ndo exclusivamente a uma “categoria”. Porém se né&o for
adicionado a este conjunto de instrumentos, como principal fonte de recurso,
profissionais empenhados a investigacdo, formacdo e envolvimento com os fins
educacionais, tudo se tornard apenas, conforme aponta Mantoan (2006, p. 22) de
um repasse dos “nossos problemas para outros colegas, os especializados” de

modo a retirar de “nossos ombros o peso de nossas limitagdes profissionais”.
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4.3.5. Préticas e a¢cGes educacionais inclusivas

O desenvolvimento de estratégias pedagdgicas elaboradas para orientar o trabalho
docente e escolar, o planejamento de atividades voltadas a inclusdo de alunos com
e sem deficiéncia e para os que apresentam dificuldades no decorrer dos estudos

sédo elementos importantes no processo de aprendizagem de todos.

Nesta questdo procuramos saber acerca dos planos de desenvolvimento existentes
na escola e de que forma as professoras estao envolvidas nestas acdes. Novamente
houve concordancia entre as trés respostas, onde elas afirmaram nao ter
conhecimento da existéncia de nenhum plano. E ainda a professora A ressalta:
‘como disse anteriormente, toda vez que recebemos alunos com deficiéncia,

recorremos a internet ou a outros meios”.

A professora B, em relacdo a essa questdo, nao manifestou resposta quanto ao seu
envolvimento. A professora C, disse que tenta “criar possibilidades junto com a
estagiaria de ajuda-la a alcangar e despertar a aprendizagem”. No que se refere ao
modo como estédo envolvidas e trabalham nos planos ndo houve nenhuma resposta

por parte das trés professoras.

Percebe-se, apds a analise destas respostas, atitudes individualizadas, distintas.
Baseadas na “internet’” e “tentativas de criacdo de possibilidades junto com a
estagiaria” - meios descritos como recursos utilizados no desenvolvimento de suas
praticas educativas, “acreditam que os conhecimentos que lhes faltam para ensinar
alunos com deficiéncia ou dificuldades de aprender referem-se primordialmente a
conceituacdo, a etiologia e aos prognosticos das deficiéncias e dos problemas da
aprendizagem” (MANTOAN, 2006, p. 54).

Portanto, efetivar o desenvolvimento de atividades de aprendizagem, visando a
inclusdo de alunos com deficiéncia nesta unidade ensino, “na perspectiva inclusiva,
significa ressignificar o papel do professor, da escola, da educacdo e de préticas
pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s
seus niveis” (MANTOAN, 2006, p. 54-55).
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4.3.6. O lugar do aluno com deficiéncia

O objetivo desta questéo foi averiguar, segundo o pensamento das professoras, se
as salas de aula comum sé&o locais mais apropriados para se desenvolver o trabalho

educacional em relacdo aos alunos com deficiéncia.

As trés professoras concordam que alunos com deficiéncia devem ser incluidos nas
salas de aula comum. Porém, de acordo com a professora A: “devem [sic]*® ser
observado o grau de deficiéncia e os professores regentes de sala deve [sic]®
contar com o apoio de profissionais especializados para atender cada deficiéncia”.
Em relagdo a resposta desta professora, novamente ela destaca a expressao “grau
de deficiéncia”. Foca-se na deficiéncia uma visao estigmatizada de niveis, escala, de
medidas e que os professores regentes devem contar com “profissionais

especializados para atender cada deficiéncia”.

O modelo clinico, patologizante, ainda é o grande responsavel pelas
distor¢cBes, na pedagogia, do significado das diferencas entre alunos.
Em vez de serem consideradas e respeitadas para enriquecer as
respostas educativas da escola, passam a servi-lhe de alibi para
justificar a exclusdo daqueles que “fogem a média da normalidade”
(CARVALHO, 2000, p. 146)

Na opinido da professora B, “estes alunos devem permanecer frequentando também
as salas de apoio ou mesmo as ‘APAEs’. Pois nestes locais existem pessoas

preparadas e recursos para estes alunos. (ou deveria haver).”

De acordo com a Lei n°® 9.394/1996, no Art. 58,

Entende-se por educacd@o especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo.

Ainda, referente a este Art., no seu § 1° a garantia de que “havera, quando

necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as

2 deve
2 devem
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peculiaridades da clientela de educagao especial’.

Portanto, é na escola o lugar onde devem permanecer todos os alunos e onde
também as oportunidades devem ser criadas e trabalhas para o desenvolvimento
destes individuos, pois como a professora C nos diz: “creio que estes alunos sao
muito capazes de adquirir conhecimentos no coletivo, porém nés, como educadores,
especialistas e Secretarias[sic]** de Educacdo precisam[sic]** rever qual “incluso”

se quer realmente”.

Nota-se que a educadora usa o termo “rever qual inclusdo se quer realmente” numa
dimensdo voltada para as atitudes e o comprometimento de todas as partes

envolvidas neste processo, 0 que

nos leva a pensar em alternativas que precisam ser adotadas para
ndo segregar e para dessegregar alunos que hoje estdo,
erroneamente, nas classes ou escolas especiais. Para tanto o ensino
regular e a educacdo especial devem se unir nos esforcos de
satisfazer as necessidades educacionais de todos os alunos.
(CARVALHO, 2000, p. 150-151).

4.3.7. A escola e os recursos educacionais de apoio

A escola pesquisada ndo possui sala de recursos multifuncionais em suas
dependéncias e professores de educacdo especializada no quadro docente. O
objetivo desta questdo procurou investigar o pensamento das professoras situacao
diante desta situacdo, compreender a importancia destes elementos para 0 acesso e

a educacao dos alunos com deficiéncia na unidade de ensino.

Segundo a professora A, na impossibilidade das escolas em dispor destes recursos,
os alunos “deveriam ser encaminhados as escolas que oferecam esse apoio” e
finaliza: “mas ndo é isso que diz a lei”. Na opinido da professora B “deveria ser|sic]*?

recusar, ndo por causa dos alunos, mas para que as autoridades competentes

% secretarias
% precisamos
2 se
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as providéncias necessarias para que cada escola tenha

possibilidades de manter estes alunos”. A professora C responde que “baseado na

lei temos que aceitar esses alunos e nos virar nos “30”%. Na minha opinido

precisamos de muito[sic]** recursos, estudos e pesquisas para desenvolver melhor a

aprendizagem e a integragcédo desses educandos”.

Constata-se que ha resisténcia por parte de docentes relativa a inclusdo de alunos,

gue se justifica pela falta destes recursos para atendé-los. Acerca deste dado,
Paulon (apud BARTALOTTI, 2013, p.58) afirma que

as escolas, de modo geral, ttm conhecimento da existéncia das leis
acerca da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais no ambiente escolar e da obrigatoriedade da garantia de
vaga para estas. As equipes diretivas respeitam e garantem a entrada
desses alunos, mostrando-se favoraveis a politica de inclusdo, mas
apontam alguns entraves pelo fato de ndo haver a sustentacdo
necessaria, como por exemplo, a auséncia de definicbes mais
estruturais acerca da educacao especial e dos suportes necessarios a
sua implementacao.

Portanto, frente as dificuldades que surgem no cotidiano desta escola, os

educadores ndo podem relacionar o trabalho que deve ser desenvolvido a

justificativa de falta deste ou daquele recurso. Mas, conforme afirma Bartalotti (2013,

p. 59),

os educadores devem, na medida de suas possibilidades, oferecer o
melhor que podem. No entanto, sabemos que muitas escolas nao
possuem condicdes fisicas para minimizar as dificuldades dos alunos
deficientes. Muitas escolas ndo possuem sequer ferramentas,
tecnologias avancadas para atender a determinado publico e banir
barreiras no processo de aprendizagem.

4.3.8. Barreiras de aprendizado relacionadas a deficiéncia

Em relacdo aos alunos com deficiéncia e as causas das dificuldades referentes ao

aprendizado, segundo a visao das professoras, estdo associadas a varios fatores.

Vemos, na opinido da professora A, que “esta em varios segmentos: a Secretaria de

% Expressao conotativa. No sentido de assumir a responsabilidade por conta propria.

* muitos
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Educacdo que ndo disponibiliza recursos humano[sic]*> nem material. Os
profissionais que néo estao preparados para receber tal aluno e ndo tém condi¢cdes
de participar de formacg@es devido falta de tempo (pois precisam trabalhar em varios
lugares) ou ndo tem condic¢@es financeiras. Na prépria escola, que ndo aceita que o
aluno é problema da escola e deixa tudo “nas costas” do professor. Dos
governantes, etc”’. Portanto, segundo os dados, encontra-se, no setor publico o
responsavel pelo sistema educacional do municipio, na falta de
formacao/capacitacdo dos professores e na prépria escola.

Para a professora B “é muito dificil responder esta questdo” e a mesma néo
procurou apontar as causas. Ela segue afirmando: “eu sempre me pergunto isto, ndo
s6 em relagcéo as criancas com necessidades especiais, mas em relacao a todas as
criangas com dificuldades de aprendizagem”. E ao n&o responder a questao, leva-
nos as seguintes provocacgoes: ela ndo soube ou ndo quis responder? Ou, pareceu

ndo querer responder?

Em relacéo a este fato Carvalho (2000, p. 109) afirma que

as naturais ddvidas e incertezas de nossos educadores - indicadores
da necessidade de revermos sua formacdo inicial e continuada -
soma-se a escassez de recursos humanos, materiais e financeiros,
que ainda caracterizam as nossas escolas, principalmente nas
periferias urbanas e na zona rural.

A professa C, considera que esta “em fatores diferenciados, tais como: sistema
desacreditado; muitos professores que ja deviam estar aposentados; falta de
querel[sic]*® aperfeicoamento e arregagar as “mangas”; apoio familiar falido; etc, etc.”
Ao apontar como causa de dificuldades de aprendizado, em relacdo a alunos com
deficiéncia, “muitos professores que ja deviam estar aposentados”, o que ela quer
dizer com isto? Teria alguma relacdo com outra causa de dificuldade que ela aponta
como “falta de formacdo e atitudes?”. E ainda, na opinido desta professora,
considera como dificuldade também o fato de que as familias ndo prestam apoio,
ndo acompanham a vida escolar de seus filhos, o desenvolvimento e a

aprendizagem dos alunos.

% humanos
% querer
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Foram apontadas pelas professoras A e C, as causas que consolidam barreiras de
aprendizado. Nota-se que ao destacarem estas causas, todas s&o de natureza
externa, ou seja, ndo fazem mencgéo a elas mesmas, na condicdo de mediadoras do
conhecimento. Fato interessante é que ambas afirmam, como uma das causas de
dificuldades e barreiras de aprendizado dos alunos, “profissionais que néo estéo

preparados para receber tal aluno” e “falta de aperfeicoamento”.

Um aspecto importante a ser lembrado, sobre as 3 professoras participantes desta
pesquisa, foi a concordancia de que ndo se sentem preparadas para receber alunos
com deficiéncia nas salas de aula pelo fato de “nunca terem sido preparadas para

iss0”, como ja analisamos inicialmente.

4.3.9. Contexto da formacdo educacional de alunos com deficiéncia: a

realidade da escola

Esta questdo procurou identificar quais foram e/ou séo as estratégias, os métodos e
recursos utilizados pelas professoras nas salas de aula conforme as caracteristicas
de seu alunado e a realidade da escola na qual atuam. A professora A, responde:
‘eu procuro usar atividades pedagdgicas diferenciadas das outras, mas sempre
dentro do conteudo trabalhado, ou seja, dependendo da deficiéncia procuro
atividades que atenda o aluno.” A professora B, diz: "procuro planejar atividades
diferenciadas e que atendam as necessidades dos alunos. Também respeito o
tempo, o interesse e as limitagdes de tais alunos”. Ja a professora C: “conversa
formal e informal; cartazes ilustrativos; etiquetas nos objetos da sala; cantinho da
leitura; participacdo na leitura oral; materiais diferenciadas[sic]*” para uso da

estagiaria”.

Uma caracteristica comum, de acordo com as respostas das 3 professoras, esta na
diferenciacao de atividades relacionadas as deficiéncias e ndo aos alunos. Porém, a
inclusdo sugere que todos tenham as mesmas oportunidades no que se refere ao

aprendizado. Sugere uma diferenciacdo de métodos, de estratégias que fornecam

37 diferenciados
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para todos os alunos possibilidades iguais de conhecimento.

Segundo Mantoan (2006, p. 19) o contexto educacional inclusivo ndo pode se
basear na diferenciacéo de conteldos para este ou aquele aluno,

em modalidades de ensino especial e ensino regular. As escolas
atendem as diferencas sem discriminar ou trabalhar a parte com
alguns alunos. Também n&o estabelece regras especificas para
planejamento e avaliagcdo de curriculos, atividades e aprendizagem
de alunos com deficiéncia e necessidades educacionais especiais.

Portanto, os métodos didaticos pedagogicos podem e devem ser planejados de
modo diferenciado, visando a criacdo de um numero maior de possibilidades no
aprendizado e ensino de todos. A meta € o potencial a atingir e ndo a limitacdo a

sequir.

4.3.10. Aincluséao e seu significado sob o ponto de vista docente

O direito ao acesso de todos a educacao publica, para o pleno desenvolvimento e
convivio em sociedade, tem possibilitado a muitas pessoas com deficiéncia ocupar
seu lugar nas escolas publicas de nosso pais. A inclusdo de pessoas com
deficiéncia na educacao regular tem sido o cenario de um palco cercado por muitos

debates e discussoes.

Nesta questdo, o objetivo foi saber o modo como os educadores, pessoal e
profissionalmente, definem a inclusdo de alunos com deficiéncia e o significado
deste processo. A definicdo para esta pergunta, dada pela professora A foi: “Eu
defino hoje como um “depdsito de criangas” que precisam ser aceitas nas escolas

regulares pura e simplesmente para atender a lei da inclusdo®. As escolas, (falo

pela que atuo) ndo se comprometem com a melhoria da qualidade de ensino para
estes alunos”. A professora B disse: “Sou a favor da inclusdo, mas ndo da forma que
esta sendo feita. Pois os alunos sao colocados nas escolas e para o “governo” dizer

que esta fazendo algo a respeito, estdo sendo colocadas estagiarias que “cuidam”

% Grifo meu: equivoco legislativo. Ndo existe lei da incluséo.
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destes alunos. Mas tanto as estagiarias quanto os professores regentes ndo tém
nenhum preparo ou formacéo para isso”. E na opinido da professora C: “é fazer com
que o aluno com deficiéncia se interage[sic]** no ambito escolar de forma a se
socializar e aprenda dentro do seu limite as varias possibilidades de desenvolver

outras habilidades”.

Destacando alguns pontos nas respostas das professoras, fomentaremos algumas
provocacfes: na definicdo de inclusdo pela professora A como um depdsito de

criancas que precisam ser aceitas’® para atender a lei da inclus&o — que nao existe —

0 que move uma educadora a se referir desta forma as criangas com alguma
deficiéncia? E ao completar ainda que “as escolas, (falo pela que atuo) ndo se
comprometem com a melhoria da qualidade de ensino para estes alunos”, ela nos
conduz ao seguinte questionamento: onde esta o comprometimento da professora A

na melhoria desta situacao?

A professora B € favoravel a inclusdo, mas ndo da maneira que esta sendo feita.
Segundo ela, a inclusdo acontece em carater ficticio e assistencialista, onde
professores e estagiarias em educacdo especial ndo tém preparo e nenhuma
formacdo para isso. Nota-se a reproducdo do mesmo discurso ja apontado
anteriormente, no qual usa-se a falta de formacéo e capacitacdo como justificativa

da auséncia de atitudes que poderiam e deveriam ser produzidas pela educadora.

Uma viséo transformadora encontra-se no que € definido pela professora C sobre o
significado da inclusdo: “a promogao de interatividade do aluno com deficiéncia no
ambito escolar visando a socializacdo e o aprendizado por meio de varias formas de
desenvolvimento de outras habilidades, respeitando seus limites”. A resposta desta
professora simboliza o ideal educativo do qual todos devem se imbuir e possibilitar a

todos os alunos do sistema publico educacional brasileiro.

Portanto, sobre o significado da inclusdo de alunos com deficiéncia nos ambientes
educacionais publicos e privados, segundo Mantoan (2006, p. 9) “trata-se de um

trabalho de ‘ressignificacdo’ do papel da escola com professores, pais e

¥ interaja
“° Grifo meu: equivoco conceitual. Trata-se de direito pubico subjetivo, ndo de aceitacao.
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comunidades interessadas, bem como de adoc¢&o de formas mais solidarias e plurais
de convivéncia” uma vez que “para terem direito a escola, ndo sao os alunos que

devem mudar, mas a proépria escola!”.

A partir dos dados fornecidos, por meio das questfes abordadas, foi possivel a
constatacdo de contradi¢cdes, relacionadas ao proprio pensamento e as atitudes
destas professoras, que fortalecem as barreiras de acesso na escola pesquisada
aos alunos com deficiéncia, comprometendo-lhes seu desenvolvimento pleno para a

vida em sociedade e para o trabalho, conforme determina a lei.

A situacao que encontra-se o sistema publico de ensino, no que se trata da incluséo
de alunos com deficiéncia, esta relacionada diretamente com a falta de atitudes
referentes ao proprio papel que os educadores devem desempenhar, inibindo-se de
responsabilidades ou de qualquer parcela de culpa, conforme discutiremos nas

consideracoes a sequir.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da histéria humana as sociedades foram marcadas por preconceitos
que distintamente procuravam eliminar as “diferencas” do convivio social. A exclusao
era a solucédo frente ao que se desconhecia e as possibilidades eram encerradas no
isolamento, na segregacdo ou até mesmo na morte. Apds séculos de barbaries,
injusticas e discriminacdo referente as pessoas com deficiéncia, com o avanco e a
evolugcdo das ciéncias, a humanidade, aos poucos, pode despertar de suas
concepcdes sombrias e obscuras acerca da deficiéncia, percebendo-a ndo como um
mal a ser eliminando ou banido, mas como uma condicdo peculiar relacionada a

diversidade humana.

Nesta consciéncia, varias pesquisas cientificas foram desenvolvidas com objetivo de
se compreender as possiveis causas das deficiéncias e nas possibilidades de
melhores condicdes para o reestabelecimento do convivio das pessoas com
deficiéncia na sociedade. Surge o movimento de inclusdo, visando situar as
“diferencas” nos setores sociais esséncias as necessidades de desenvolvimento

humano - como a educacao, saude, trabalho, cultura e lazer.

A educacdao, instrumento de formacdo e desenvolvimento humano, passou a ser
reconhecida como direito de todos, em nosso pais, a partir de 1934, e atualmente,
no campo das politicas publicas acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia, o
Brasil possui avancada legislacdo que, juridicamente falando, estabelece igualdade
plena entre todos os cidaddos. Por meio de decretos, foram incorporados em nosso
conjunto de leis, na integra, convencdes, tratados e declaracdes internacionais,
relacionados aos diretos das pessoas com deficiéncia, em varios setores da

sociedade destacando, especificamente, o educacional.

Ao adotar estas medidas, o governo estabelece, com forca de lei, o direito de acesso
e permanéncia no sistema publico de ensino para todos os cidaddos. Busca
promover, por meio destas atitudes politicas, a eliminacdo das barreiras que

impedem o acesso a educacédo da pessoa com e sem deficiéncia, assegurando-lhes
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a garantia de lugar [ndo apenas nesta, mas] em todas escolas regulares e em todos
0s niveis de ensino, com oferta de atendimento educacional especializado e
recursos visando a potencializacdo do desenvolvimento da aprendizagem e do

ensino.

As constata¢cfes advindas desta pesquisa revelaram que as barreiras que dificultam
0 processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, associadas, pelas professoras
regentes que atuam nas salas comuns, a falta de meios de apoio como, salas de
recursos multifuncionais, descaso dos érgaos publicos e falta de apoio da propria
escola, estao relacionadas de forma mais agravante ao fato das mesmas afirmarem
nao ser preparadas [justificadas por ndo terem recebido preparacado para atender

tais alunos] nao possuirem formacgéo, capacitacao e iniciativa de investigacao.

Percebe-se a ado¢cao de uma postura critica ao governo e a escola, alegando nao
haver o comprometimento destas instituicbes na melhoria do ensino para estes
alunos, entrando na contradicdo do fato, como se elas estivessem isentas deste
mesmo comprometimento e responsabilidades em relacdo a esta melhoria. De que

forma reivindicam que mudancas sejam feitas, se as proprias ndo mudam?

talvez os grandes agentes de mudangca sejam os professores,
particularmente os que lecionam na educacdo fundamental. Até por
gue grande parte da producéo da deficiéncia tem sido a eles
imputada, pela fraca assuncdo de seus papéis como profissionais da
aprendizagem, em vez de profissionais de ensino. (CARVALHO,
2000, p. 133)

As acdes s6 funcionam com todos desempenhando cada qual as suas funcées. N&o
basta exigir que o governo ou que as instituicdes facam alguma coisa sem que haja
uma reciprocidade conjunta nesta acdo. O processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema publico de ensino sé pode funcionar de maneira satisfatoria

na medida que todas as partes atuem na direcdo do mesmo objetivo.

Entende-se, neste contexto que, frente ao aspecto contraditério que assumem 0s
argumentos das professoras, o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia
implica a uma dimenséo voltada para as atitudes. Compreende-se que as atitudes

relacionam-se ao fazer ou nao fazer. Capacitar-se para evoluir, ou permanecer inerte
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para estagnar.

Penso que por meio de atitudes voltadas para a formacdo continuada, para a
capacitacdo profissional, para a pesquisa, a atualizacdo e para a conscientiza¢cao
dos ideais a que se propbe a profissdao docente, mediante o desafio da educacgao
para todos, surgira o recurso fundamental para que a educacdo seja uma fonte
significativa de reais possibilidades de aprendizado: o professor especializado no

ensino de todos.

Por fim, acredito que na atualidade, o maior entrave a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas relaciona-se as barreiras de atitudes, caracterizadas como
falta de interesse, motivagcdo ou comprometimento na realizacdo dos deveres
referentes aos direitos das pessoas. Barreiras estas fundamentadas em acdes
preconceituosas, injustas, relacionadas a atitudes que desconstroem qualquer meio
inclusivo, favorecendo a producdo da deficiéncia e a consolidacdo do fracasso

escolar.

A expectativa dos resultados desta pesquisa € que esta possa servir como subsidio
na intencdo de somar-se a outros estudos no campo da inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema publico de ensino e que colabore com a ampliacdo dos
saberes, direcionados a atitudes de formacao, com objetivo de desenvolvimento do
profissional docente que detenha competéncias técnicas, de modo a colaborar no
fortalecimento do sistema de ensino, visando a transformacao da realidade em que

se encontra a educacédo publica do nosso pais.
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ANEXOS

1. INSTRUMENTO DE PESQUISA — PROFESSOR

FACULDADE COMUNITARIA DE PEDAGOGIA DA SERRA

REDE DE ENSINO DOCTUM
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - 2013/2
Prof2 Orientadora: Lilian Pereira Menenguci

Rede de Ensino

DOCTUM

QUESTIONARIO — PARA PROFESSOR REGENTE DE CLASSE

Eu, aluno do 8° periodo da Faculdade Comunitaria de Pedagogia da Serra - Rede de Ensino Doctum,
solicito a sua participacdo na condicdo de respondente do questionario que se apresenta. O objetivo é
coletar dados para analisarmos e compreendermos melhor como tem se desenvolvido a inclusdo de
alunos com deficiéncia no cotidiano escolar da unidade de ensino. A sua identidade sera devidamente
preservada. )

Aluno/pesquisador: FABIO GUSS STRELHOW

Tema de investigacao: Educacao e inclusdo: “barreiras e atitudes” no cotidiano escolar.

IDENTIFICACAO

Formacéo:

Ha quanto tempo na escola?

Em que nivel / série / ano atua?

Sexo: () Feminino () Masculino Idade:

1 — Vocé, na qualidade de educador e mediador do conhecimento, sente-se
preparado (a) para receber um aluno com deficiéncia na sala de aula em que atua?

Por qué? Comente sua resposta.

2 — Participou ou participa de alguma formacédo / curso especifico na area de
educacéo especial de alunos com deficiéncia? Se ja participou ou participa:

a) no que isso colaborou ou colabora na formacédo docente e para atuacdo em sala
de aula? Discorra a respeito.

b) se ndo participou, discorra sobre os motivos e de como isso reflete em sua
formacao.

3 — A comunicacdo, mecanismo que estabelece interagdo e conectividade entre os
individuos, é fator imprescindivel na relacdo entre aluno e professor para a
construcdo do conhecimento. Em relacdo aos alunos com deficiéncia, vocé é capaz

de estabelecer interacdo com estes individuos? Tem conhecimento de alfabeto
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braille e/ou lingua brasileira de sinais que Ihe permita comunicagdo significativa?

Justifique sua resposta.

4 — A escola onde vocé trabalha dispde de sala de recursos ou meios de
apoio/suporte para educacédo de alunos com deficiéncia? Em sua opinido, qual a
importancia de tais elementos para o seu trabalho docente junto aos alunos com

deficiéncia? Comente sua resposta.

5 — Existe, na escola em que vocé trabalha, um plano de desenvolvimento conhecido
0 qual é praticado por toda comunidade escolar cujas atividades de aprendizagem
sédo planejadas visando a incluséo de alunos com deficiéncia? De que forma vocé

esta envolvido(a) e trabalha neste plano?

6 — Alunos com comprometimentos fisicos, mentais, auditivos, visuais ndo devem
ser incluidos nas salas de aula comum, pois os professores de educacao especial e
as salas de apoio sdo a garantia de inclusdo escolar e de melhor trabalho

educacional destas criancas. Qual seu pensamento acerca desta afirmacao?

7 — Escolas que néo estdo preparadas, que ndo dispde de recursos como sala de
recurso multifuncional e professores de educacédo especializada para oferecer um
trabalho de qualidade e diferenciado, podem ter o direito de ndo aceitar alunos com
deficiéncias. Sendo vocé professor(a) de uma escola nesta situacdo, o que pensa a

respeito? Justifique.

8 — Onde vocé professor(a), acredita estar a provavel causa das dificuldades e
barreiras de aprendizado em relacdo a alunos com deficiéncia durante o processo de

ensino? Justifique sua resposta.

9 — De que forma vocé, educador(a), define pessoal e profissionalmente, “inclusao

de alunos com deficiéncia”? Qual o significado deste processo em sua opinido?

10 — Em relacdo ao contexto de formacdo educacional de alunos com deficiéncia
guais sao os métodos didaticos pedagogicos que vocé planeja e desenvolve em sala

de aula? Discorra conforme a realidade de sua escola.
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2. INSTRUMENTO DE PESQUISA: ESTAGIARIA

FACULDADE COMUNITARIA DE PEDAGOGIA DA SERRA

REDE DE ENSINO DOCTUM
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - 2013/2
Prof2 Orientadora: Lilian Pereira Menenguci

Rede de Ensino

DOCTUM

QUESTIONARIO - PARA ESTAGIARIOS DA EDUCACAO ESPECIAL

Eu, aluno do 8° periodo da Faculdade Comunitaria de Pedagogia da Serra - Rede de Ensino Doctum,
solicito a sua participacdo na condigdo de respondente do questionario que se apresenta. O objetivo é
coletar dados para analisarmos e compreendermos melhor como tem se desenvolvido a incluséo de
alunos com deficiéncia no cotidiano escolar da unidade de ensino. A sua identidade sera devidamente
preservada.

Aluno/pesquisador: FABIO GUSS STRELHOW

Tema de investigacdo: Educacao e inclusdo: “barreiras e atitudes” no cotidiano escolar.

IDENTIFICACAO

Formacéo:

Ha quanto tempo na escola?

Em que nivel / série / ano atua?

Sexo: () Feminino () Masculino Idade:

1 — Vocé sente-se preparado(a) para trabalhar em sala de aula com um aluno que

tem deficiéncia? Por qué? Comente sua resposta.

2 — Relativo a alunos(as) com deficiéncia, no ato de sua contratacao voceé:

a) comprovou possuir conhecimento teérico e/ou informacdes acerca da deficiéncia
do seu aluno(a), das caracteristicas peculiares ou metodologias de como lidar com a
mesma? Discorra a respeito do modo como vocé podera apoiar o professor regente
para que este desenvolva o trabalho com todos os alunos, inclusive com o aluno que

tem deficiéncia?
3 — Em relacéo ao diadlogo e interacdo com alunos(a) que possuem deficiéncia, vocé
tem conhecimento de alfabeto braille e/ou lingua brasileira de sinais que lhe permita

comunicacao significativa? Justifique sua resposta.

4 — A escola onde vocé trabalha dispe de sala de recursos ou meios de
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apoio/suporte para educacédo de alunos com deficiéncia? Em sua opinido, qual a
importancia de tais elementos para a realizacdo do seu trabalho e do trabalho

docente junto ao aluno com deficiéncia? Comente sua resposta.

5 — Existe, na escola em que vocé trabalha, um planejamento desenvolvido e
praticado em conjunto por toda comunidade escolar onde metodologias de ensino
sdo produzidas visando a inclusdo de alunos com deficiéncia? De que forma vocé

esta envolvido(a) e trabalha neste plano?

6 — Alunos com comprometimentos fisicos, mentais, auditivos, visuais ndo devem
ser incluidos nas salas de aula comum, pois os professores de educacéo especial,
estagiarios e as salas de apoio sdo a garantia de inclusédo escolar e de melhor
trabalho educacional destas criancas. Qual seu pensamento acerca desta

afirmacao?

7 — As escolas que ndo estdo preparadas, que ndo dispdem de recursos como:
estagiarios, sala de recurso multifuncional e professores de educacédo especial para
oferecer um trabalho de qualidade e diferenciado, podem ter o direito de ndo aceitar

alunos com deficiéncias. Qual a sua opinido a respeito? Justifique.

8 — Em sua opinido, a que atribui a provavel causa das dificuldades e barreiras de
aprendizado relacionadas a alunos com deficiéncia durante o processo de ensino?

Justifique sua resposta.

9 — De que forma vocé, estagiario(a), define pessoal e profissionalmente, “incluséo

de alunos com deficiéncia”? Qual o significado deste processo em sua opiniao?

10 — No contexto de formacdo educacional de alunos com deficiéncia, vocé
estagiario(a), participa no planejamento junto com o(a) professor(a) e pedagogo(a)
dos métodos didaticos pedagdgicos nos quais vocé estara envolvido(a) em sala de

aula? Discorra conforme a realidade de sua escola.



