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RESUMO

Esta pesquisa de natureza qualitativa e de carater sociol6gico objetivou investigar a
percepcao de professores frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos que
vivenciam tal realidade, e indagar aos professores quanto as suas posturas diante
dessa problemética. Este trabalho teve como aporte para a fundamentacao teérica
os autores PATTO (2002) e MORIN (2001). A investigacao foi realizada em duas
escolas, tendo como sujeitos, cinco professoras. Os recursos utilizados na coleta de
dados foram a aplicacdo de questionario aberto e a observacdo em sala de aula. A
analise dos dados expressos formal e informalmente mostrou que a concepcao dos
professores sobre as dificuldades de aprendizagem nado € constituida de
conhecimento plausivel sobre o assunto. Concluiu-se que a falta de conhecimentos
basicos dos profissionais da area tem contribuido para a segregacao dos alunos que
apresentam dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras chaves: dificuldades, aprendizagem e professor.



ABSTRACT

This qualitative research and sociological aimed to investigate the perception of
teachers against the learning difficulties of students who experience such a reality,
and ask teachers about their attitudes on this issue . This work was a contribution to
the theoretical foundations PATTO (2002) and Morin (2001) authors. The research
was conducted in two schools, with the subject, five teachers. The resources used in
data collection were applying open questionnaire and observation in the classroom.
The analysis of formal and informally expressed data showed that the conception of
teachers about the difficulties of learning does not consist of plausible knowledge on
the subject. It was concluded that the lack of basic knowledge of professionals has
contributed to the segregation of students who have difficulties in the teaching and
learning process.

Keywords: Difficulties, learning and teacher.
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1 INTRODUCAO

A Educacao, irremediavelmente, se faz presente de diversas formas nos mais
variados tecidos da sociedade. Seja aquela que acontece no contexto da escola
formal ou mesmo fora desse espaco organizacional. O fato é que, “ninguém
escapa da Educacdo”, (BRANDAO, 1993, p. 22).

Sua presenca se faz notada nas agendas politicas, nos discursos eleitorais, nas
estatisticas que intentam traduzir as politicas publicas voltadas para a area, nas
propostas de estudos e pesquisas de diferentes frentes académicas e, de modo
mais potencial, nos discursos daqueles que, na qualidade de protagonistas,
praticam o espaco da escola: os alunos, a comunidade escolar, os professores e
profissionais da instituicao escolar.

Historicamente, particularmente no Brasil, é sabido que a “Educacdo” se
desenhou sob as intencbes de uma elite que ditava as regras da “educacgéo
escolar brasileira”. Contudo, a partir de diferentes engajamentos politicos e da
manifestacdo dos movimentos sociais organizados, refletidos pelas Politicas
Internacionais, a Educacdo Brasileira passou a ganhar outro status. Nesse
caminho, a universalizacdo se configurou (e se configura) como uma nova

perspectiva, tanto de empreitada politico-tedrica quanto pratica.

Entretanto, hoje, nas primeiras décadas do século XXI, a garantia da Educacao
para todos, ainda se faz um desafio. Esse se traduz nao sé na perspectiva do
acesso (a partir da matricula do aluno na escola) como também na garantia de
sua permanéncia na instituicdo escolar pautada pela qualidade no processo de

ensino e aprendizagem. grifo nosso
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Especialistas da area, apesar de manifestacées teoricas diferentes, acentuam a
necessidade da ampliacdo de investimentos na busca qualitativa da
universalizacao do ensino, especialmente do ensino publico no pais: da creche a

entrada na universidade.

Como nao deixar nenhuma crianca brasileira fora da escola? Como garantir um
ensino publico gratuito de qualidade que prepare o individuo para sua
participacdo na sociedade? Para responder a essas perguntas, e outras tantas,
nao faltam hipéteses: ampliagdo do financiamento, mobilizacdo popular, projetos
politicos e pedagdgicos, politicas de valorizacdo do magistério, condicoes
concretas para o exercicio da atividade docente, entre outras tantas

possibilidades.

Em busca de outras possibilidades de respostas, o Plano Nacional de Educacéao
(PNE), em suas 20 metas, propde uma agenda para o desenvolvimento da
educacao brasileira, legitimada por sua construgdo democratica, por meio da qual
toda a sociedade pode acompanhar o processo e pressionar por mudancas.

As metas 5, 6 e 7 referem-se diretamente ao par indissociavel do acesso a
qualidade. Nao ha mais tempo para avangos no atendimento sem incremento na
eficiéncia do sistema e, como consequéncia, da aprendizagem dos alunos. E
preciso reduzir a defasagem idade-série, por meio da diminuicdo da evasao, da
repeténcia e ou do abandono. E, acima de tudo, o Pais precisa garantir a todas as
criangas e adolescentes o direito a efetiva aprendizagem.

Nesse sentido é que este estudo encontra ponto para intersec¢do: a garantia de
direito a efetiva aprendizagem. Sem duvida, um desafio que tem se agigantado ao
longo das Ultimas décadas. Muito embora o numero de matricula tenha

aumentado, observa-se um numero significativo de estudantes que, embora
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matriculados e cursando o ensino fundamental, ainda nao sabem ler e escrever.
Hoje, conforme os dados da Prova ABC 2011, 56,1% das criangas atingem o grau
adequado de proficiéncia em leitura ao final dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. Mas, o que acontece com as outras criangas?

O que esses dados revelam? Certamente eles incitam uma série de reflexdes.
Contudo, considerando o limite que tangencia este estudo, se faz necessario um
recorte. Por isso, interessa pensar: por que mais de 40% das criancas
matriculadas no Ensino Fundamental ainda apresentam dificuldades associadas
ao processo de leitura e escrita quase no final da primeira etapa? Se um dos
papeis mais fundamentais da escola diz do ensino e da aprendizagem, o que
acontece com “essas criancas que nao aprendem”? O que faz a escola para
resolver essa questdao? De que modo os professores percebem a dificuldade de

aprendizagem dos seus alunos?

Um dos desafios da Educacao é contrapor aos modos mecanicistas que ainda
persistem no sistema educacional que concebe a aprendizagem de forma
fragmentada, em que nao se considera o contexto sécio cultural da crianca. Patto
(1999) escreve que a partir do século XIX, quando a escola tornou-se uma
atividade obrigatéria e fundamental para ascensdo social, paralelamente
sobrevieram as preocupacdes como a dificuldade de aprendizagem e o fracasso
escolar. Frente a este problema, surgiram conceitos que apontam para as
dificuldades de aprendizagem e o fracasso escolar, como processo inerente

somente ao aluno, estigmatizando-o de incapaz.

Dessa forma, alguns professores eximem-se de sua responsabilidade e
cumplicidade diante dos resultados negativos, ou seja, do fracasso do aluno,
mantendo-se em sua visao reducionista, contraria a perspectiva da escola como
espaco onde os individuos se desenvolvem constantemente em todos seus

aspectos, mediados pelo professor.
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Para que isso nao aconteca, o professor deve ter uma visao holistica do ser em
sua totalidade, considerando todos os elementos que tecem a experiéncia
humana, nao sé racional e as responsabilidades de cidadania, mas também os
aspectos fisicos, emocionais, sociais, entre outros, da natureza do ser humano, o

gue motiva o aluno a se sentir parte desse processo.

Uma dimensao da vida na escola é especialmente propicia a ilustragéo
dos movimentos que a constituem. [..] a sala de aula é um lugar
privilegiado no quais professores e alunos contribuem ativamente para a
constituicdo da escola [...] é nela que sujeito social individual adquire
relevancia com seus saberes e suas praticas, mas que as demandas
cognitivas e efetivas de qualquer grupo de crianga coloca [...] em jogo
necessariamente, a histéria pessoal do professor ou seja, a historia de
suas apropriagdes, o que diferencia a tarefa docente de outras situagdes
trabalhistas [...]. (PATTO, 1999 p.269)

Mesmo com inumeros programas e propostas politicas e pedagdgicas
implantadas como medidas de intervengdo nos ultimos anos nas escolas,
aprovadas pela Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 como: a) as classes de
aceleracao da aprendizagem, que possibilita a aceleracao de estudos para alunos
com atraso escolar, bem como o avango nos cursos € nas series mediante
verificacdo do aprendizado garantindo a obrigatoriedade de estudo de
recuperacdo de preferéncia paralelos ao ano letivo para os casos de baixo
rendimento escolar. b) promocao automatica, que adequava o estudante a sua
idade e série, ou a respectiva aproximacao, c) progressao continuada, que é um
sistema que nao prevé a reprovacao do aluno ao final da série ou do ano letivo,
tendo seu fundamento na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB); d)
Regime de ciclos, em que o sistema é organizado em periodos que duram de dois
a quatro anos e, dentro de cada um destes ciclos de ensino, o aluno ndo pode ser
reprovado. O Fracasso Escolar continua sendo uma realidade presente no
sistema educacional, pois presenciamos, ainda hoje, nas escolas, um discurso

que aponta o aluno como o maior responsavel pelo seu fracasso na escola.
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Nesse discurso fica subentendido que a dificuldade de aprendizagem € inerente
ao aluno. Por outro lado, a escola e o professor isentam-se de suas
responsabilidades nesse processo. E preciso rever esse modo de pensar e refletir
sobre os diversos fatores que caracterizam o fracasso escolar, ndo somente o
organico. A estrutura e o funcionamento da escola, a qualidade do ensino e a
relacao professor aluno também podem comprometer a aprendizagem. Segundo
Patto (1999), nas escolas ha uma grande preocupacao com a quantidade, o aluno
se torna meramente um instrumento e ndo uma finalidade, ou seja, a relacéao
professor e aluno se faz por meio de uma “obrigacdo”, ndo havendo uma
preocupacao em conhecer o aluno em sua especificidade e totalidade atentando
para as suas dificuldades, para que as mesmas possam ser trabalhadas e

superadas.

Quanto a isso Patto (1999, p. 119) afirma:

Esta maneira de pensar a educacgao e sua eficacia € marcada por uma
ambiglidade: de um lado, afirma a inadequag¢do do ensino no Brasil e
sua impossibilidade, na maioria dos casos, de motivar os alunos; de
outro, cobra do aluno interesse por uma escola qualificada como
desinteressante, atribuindo seu desinteresse a inferioridade cultural do
grupo social de que provem.

A essa abordagem associamos nossas experiéncias, na qualidade de estagiarias
do Curso de Pedagogia, vivenciadas no cotidiano das salas de aulas. Em diversas
ocasides presenciamos situacées que sinalizavam a exclusdo dos alunos com
baixo rendimento escolar. Esses pareciam invisiveis aos olhos dos seus
respectivos professores. Eram criancas que, embora “integradas ao grupo”,
estavam isoladas dos demais estudantes e geralmente eram rotuladas de
diversas formas: “cabeca dura, criancas que nao aprendem, desinteressadas,
bagunceiras, pestinhas, filhos de marginais, de maes prostitutas, de bébados”,

dentre outros.
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Lembramo-nos, quanto a esses discursos, do que diz KRAMER (apud BAKHTIN, 1982,
p. 121)

Tudo o que me diz respeito, a comegar por meu nome, e que penetra em
minha consciéncia, vem-me do mundo exterior, da boca dos outros (da
mae) etc. e me é dado com a entonagado, com tom e motivo dos valores
deles. Tomo consciéncia de mim, originalmente, através dos outros:
deles recebo a palavra, a forma e o tom que servirdo para formagao
original da representacdo que terei de mim mesmo.

A contribuicdo de Bakthtin nos remete a algumas reflexdes, como por exemplo: a
identidade da crianca; a producdo de subijetividade da crianca; a subjetividade do
professor e sua influéncia no processo de aprendizagem das criangas com

dificuldade de aprender.

Esses acontecimentos nos provocaram sobre o papel dos profissionais da
educagcao, em especial o professor que atua em sala de aula, com sua
especificidade e responsabilidade em formar cidaddaos que contribuam para
transformacao social. Temos consciéncia acerca do papel do professor como um
dos instrumentos fundamentais no desenvolvimento das potencialidades dos

educandos.

Por isso, muito nos sensibilizou presenciar comportamentos na relagao professor
e aluno, na sala de aula, diante dos quais o primeiro discorria sobre assuntos
relacionados a crianca deixando-a em situacdo constrangedora; instigando
tensbes e estresse no discente; anulando suas percepgdes e pensamentos;
inibindo a producéo da crianca; desestimulando-a no processo e aprender. Diante
de tais praticas pedagdgicas, indagamo-nos: o que poderia levar o profissional a

dar um tratamento tdo negativo a essas criangas?

Embora saibamos que essa concepcado de producdo do fracasso escolar faga

parte de uma reproducao histérico-social em que o aluno é o Unico responsavel
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pelo seu sucesso ou insucesso na aprendizagem e que essas ideologias se
estendam décadas apds décadas nas instituicobes de ensino, presentes até os
dias de hoje, no século XXI, esquecem-se dos embates discursivos a respeito das
lutas por mudancgas que também tém permeado a histéria da educacao brasileira,

as quais primam pelo desenvolvimento integral do aluno.

E admissivel que a qualidade do ensino se dé pelo conhecimento e sensibilidade
do professor, e isso pode acontecer de forma bem particular, independente dos
elementos que temos como obstaculos e desculpas. Hoje, o conhecimento é
disponibilizado através dos mais variados meios de comunicagdo como: a midia,

literaturas, simpésios, congressos, graduagdes, internet, dentre tantos outros.

Desse modo, nao justifica que professores, por falta de conhecimento, exponham
seus alunos a margem, a condi¢cdes humilhantes dentro de um pequeno quadrado
como a sala de aula, levando-os a sair pela porta estreita que os encaminha para
o vasto campo da marginalizagcédo por falta de estimulos. O papel do professor e a
maneira como 0 mesmo vai encarar essa questdao € fundamental. Ela pode

favorecer ou dificultar o processo de aprender.

E sabido que alunos com baixo rendimento na aprendizagem tém sofrido, direta
ou indiretamente, o abandono dos seus direitos no que diz respeito as
metodologias que venham atender suas necessidades educacionais. Isso, sem
duvidas pode afetar muito as condicdes psicolégicas e emocionais dos mesmos e

agravar um quadro que ja nao é tao simples.

Em funcdo desse contexto, interrogamo-nos: como as criancas com baixo
rendimento escolar sdo percebidas pelos professores em sala de aula? De que
modo essa percep¢ao pode implicar na alteracdo da sua pratica? Essa questao

foi a motivadora para este estudo.
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Para responder a pergunta, investimos nesta pesquisa, de natureza qualitativa. O
cenario se constituiu numa escola publica, de Ensino Fundamental, da rede
municipal de Serra (ES). O estudo buscou investigar a dificuldade de
aprendizagem, analisando o olhar do professor em relagdo ao aluno que encontra

dificuldade para aprender.

Entre os objetivos do estudo, podemos relacionar: Indagar as percepcdes que 0s
docentes possuem acerca das caracteristicas reveladas pelos alunos com D/A;
investigar qual a postura do professor frente ao problema das criangas com baixo
rendimento escolar e identificar os principais fatores que influenciam o fracasso
escolar, visando assim, descobrir ferramentas que possam auxiliar educadores

que vivenciam essa realidade.

Nessa perspectiva, este estudo, intitulado Dificuldades de aprendizagem na
percepcao de professores: um olhar sociolégico apostou na abordagem
sociolégica para compreender as dificuldades de aprendizagem. Sustenta sua
fundamentacdo na contribuicdo de Patto (2002), especialmente a partir de sua
obra A producao do fracasso escolar e Morin (2001) em sua obra Os Sete

Saberes necessarios para a educacao do futuro. grifo nosso

Patto, em sua pesquisa sobre a tematica abordada, busca romper com a visao
que concebe a dificuldade de aprendizagem somente por problemas emocionais,
organicos e neuroldgicos, afirmando que o problema esta concentrado muito mais

nos fatores institucionais e sociais.

A autora procura, desvelar questdes que andam quase adormecidas pelo tempo
no universo educacional, fazendo grandes provocacbes e impactando a
comunidade cientifico-académica de maneira especial nas areas da Psicologia e
da Educacdo. Com o perfil politico, faz com que ela se destaque pelo seu
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compromisso profissional que busca coletivamente novos rumos para a Psicologia
Escolar brasileira. Isto, devido ao seu ‘[...] inconformismo com altos indices de

evasao e repeténcia em escolas publica de primeiro grau.” (PATTO, 1999, p. 29).

Na obra, Os sete saberes necessarios a Educacédo do futuro, referente ao ano
2001, o autor Morin fala sobre a necessidade de os professores redefinirem suas
posicdes nas instituicdes de ensino e em suas relagées com os alunos. O autor

propde uma nova linha estrutural para educacéo.

“Uma educacéao s6 pode ser viavel se for uma educacao integral do ser humano.
Uma educacéo que se dirige a totalidade aberta do ser humano e nao apenas a
um de seus componentes”. (MORIN, 2001, p.11).

A sua fala dialoga com as ideias de Morin , quando diz que o mundo esta envolto
a transformacdes que se processam muito rapidamente e que isso requer das
instituicbes de ensino mudancas que acompanhem essas exigéncias, mas que sé
acontecem com a reforma do pensamento. Fala de uma educagao que tenha
como o objetivo principal uma visao global do ser, tanto na esfera humana, quanto
na esfera planetdria. Se € assim, como se pode falar de dificuldade de

aprendizagem?.

Na tentativa de atingir o objetivo desta pesquisa organizamos o estudo da
seguinte forma: No primeiro capitulo a ser apresentado : A producao do fracasso
escolar: contribuicAo de Souza Patto encontramos uma breve retrospectiva
acerca da producdo do fracasso escolar e a consequente dificuldade de

aprendizagem como elemento.

O segundo capitulo a ser apresentado: Dificuldade de aprendizagem: do que
estamos falando? traz em seu bojo uma série de discussdes sobre o processo de
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ensino e aprendizagem apoiada na contribuicdo de diversos autores que se
debrugaram sobre o tema. Além de abordar questdes relacionadas a psicologia
do desenvolvimento e da aprendizagem, respectivamente, ainda colabora para a

reflexdo sobre a medicalizagdo do ensino.

A metodologia da pesquisa é apresentada no terceiro capitulo desta pesquisa.
Nele, o caminho, a trajetéria, o percurso do estudo sdo apresentados bem como
as implicacdes desses para este trabalho.

O quarto capitulo a ser apresentado: Dificuldade de aprendizagem na percepgao
de professores: um olhar sociologico, apresenta, analisa e discute os dados desta
pesquisa. Traduz o que fora investigado, a partir de uma abordagem

interpretativa, inerente aos estudos de natureza qualitativa.

As consideragdes finais reservam revelacdes sobre nossas aprendizagens neste
campo. E acentuam a necessidade de permanente investimento do profissional
professor em seu préprio processo formativo. Especialmente, porque, em
algumas ocasioes, as dificuldades de aprendizagem sao reflexos das dificuldades
de ensinar considerando as singularidades, as peculiaridades, considerando a

diversidade quer seja humana ou cultural.
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2 — A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: CONTRIBUICAO
DE SOUZA PATTO

O Fracasso Escolar, tema discutido por varias décadas no ambito da educacao é
marcado por evasodes, repeténcias, preconceitos e ideologias de interesses de
classes. A maneira inadequada de pensar a educacgao, desde os primérdios, tem
subjugado as classes populares pelas suas condi¢cdes desfavorecidas, que as

tornaram vitimas de preconceitos e desigualdades sociais.

A educacéao sofreu varias influéncias ideoldgicas e teéricas que foram usadas
para justificar a dificuldade de aprendizagem e o consequiente fracasso escolar.
Segundo o Aurélio (2007. p. 361), “fracasso significa desgracga; mal resultado, que
segundo a compreensao de muitos se configura nas reprovacdes e a aprovagoes
com baixo indice de aprendizagem”

Para avangcarmos um pouco mais nesse assunto, discorreremos
panoramicamente sobre a raiz histérica em que esta engendrada e organizada a
escola publica. Antes de qualquer coisa precisamos compreender que a
sociedade capitalista tipifica a instituicdo escolar, assim como as demais relacbes

sociais que sao inerentes ao fendmeno da modernidade.

2.1 ENTENDENDO A PRODUGAO DO FRACASSO ESCOLAR/
RETROSPECTIVA HISTORICA

A escola publica foi influenciada por duas grandes frentes: a Revolugédo Francesa
(1789), que projetou uma nova classe dominante- burguesia, extinguindo a
nobreza e o clero, e a Revolucao Industrial (1780), que favoreceu a producao
capitalista e os processos de industrializagdo, urbanizacdo e migracao. Esse foi 0
fator determinante para fabricar individuos alienados no trabalho e na escola,
sendo impossibilitados de reconhecerem-se como parte da sociedade e pensar
sua propria identidade. Grifo nosso
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De acordo com a pesquisa realizada por Maria Helena de Souza Patto, a partir da
década de 30, a psicologia e 0 escolanovismo atribuiram o fracasso escolar as
diferencas individuais sustentadas pela teoria de Darwin que é principio da

evolucao das espécies.

Essa teoria concebe a genialidade hereditaria como fator predominante para o
processo da aprendizagem, em que submete os alunos a testes mentais e atribui
os problemas de aprendizagem aos fatores biol6gicos. Dessa forma, a teoria
racista' é sustentada pelo Darwinismo social que procurava justificar o fracasso
afirmando as diferengas sociais e das espécies, atribuindo a inferioridade dos

pobres e ndo brancos.

Em detrimento do avanc¢o da psicologia na area da educacéao na década de 40, as
dificuldades de aprendizagem chegaram as ultimas consequéncias como Patto
(1999, p.67), afirma “os destinatarios deste diagndsticos foram mais uma vez, as
criangas provenientes dos seguimentos das classes trabalhadoras dos grandes
centros urbanos, que tradicionalmente integram em maior numero o contingente

de fracassados na escola”.

O déficit cognitivo explicava o fracasso a partir das diferencas individuais dos
alunos que podiam acontecer por problemas fisicos, neuroldégicos e emocionais.
Nesse periodo o movimento de higiene mental surge,segundo Patto (1999, p.69)
“...] para justificar o acesso desigual das classes sociais aos bens culturais [...]”,
deixando de enfatizar o sentido biolégico, sobrepondo o sentido cultural.

Nos anos 70, a teoria da caréncia cultural, sob influéncia americana, disseminava
a ideia de que o contexto cultural em que a crianca pobre estava inserida era
desprovido de estimulos, valores, habitos, habilidades e normas, que fortalecia a
ideia de que o pobre era o portador de todos os defeitos, como agressividade, o

' Teoria Racista segundo Patto (1999, p.68)"defendia a superioridade da raca branca em relagéo
aos indios, negros e mesticos”.
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desinteresse pelos filhos, a imoralidade, entre outras questdes, tendo como
consequéncia a dificuldade de aprendizagem.

A teoria da caréncia cultural contribuiu para o aprofundamento do estudo sobre a
ma qualidade da escola e incentivou projetos de Educacdo Compensatéria no
Brasil.

A escola que deveria formar jovens capazes de analisar criticamente a
realidade, a fim de perceber como agir no sentido de transforma-la e, ao
mesmo tempo, preservar as conquistas sociais, contribui para perpetuar
injusticas sociais que sempre fizeram parte da historia do povo brasileiro.
(BOSSA, 2002, p.19).

A educacao no Brasil, em semelhanca a outros paises, carrega em sua génese 0s
valores e objetivos da classe dominante. Segundo Patto (1999), a educacgéo
brasileira sofreu grandes influéncias da teoria racista e da caréncia cultural
disseminada em outros paises. Nesse mesmo periodo surge, influenciada pela
filosofia e psicologia, 0 movimento da escola nova que defendia a universalizacao
da escola publica, laica e gratuita e para todos, buscando explicar as dificuldades
de aprendizagem nao no individuo, mas sim nos métodos adotados pela escola o
qual deveriam considerar a especificidade do aluno.

A ideia revolucionaria do escolanovismo foi enfraquecida pela psicologia que
adotou a pratica de diagnéstico e tratamento de desvio psiquicos através dos
testes de Ql, sendo a dificuldade de aprendizagem explicada como incapacidade

do aluno em aprender.

Essa pratica adotada pela psicologia favoreceu o surgimento da psicologizacao
das dificuldades de aprendizagem, onde a mesma passa a ser explicada como
uma “doenca”. Essas ideias psicologizantes adotaram também discursos

fundamentados na teoria racista incentivadora do preconceito racial, que atribuia
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o fracasso escolar aos individuos inferiores sendo, os indios, os negros e 0s

mesticos que estavam sob sujeicdo das racas brancas.

A psicologia introduziu em nosso pais a formacao de uma cultura estereotipada
pelo preconceito em relacdo ao aluno com dificuldade de aprendizagem
considerando somente as caracteristicas bioldgicas, psicolégicas e sociais do
mesmo, julgando como incapaz de aprender.

Toda essa visédo reducionista em relagdo ao aluno com dificuldade para aprender,
subsidiou uma concepcao seletista adotada por parte dos educadores e
pesquisadores. Esta acenava para o aluno pobre como desprovido culturalmente
e socialmente de estimulos e condigbes necessdrias para aprender. Como
consequéncia o0 ensino para as criangas de classes socialmente desfavorecidas
nao tinha como objetivo a apropriagdo do saber para a transformacdo da
sociedade, mas como interesse de melhoria de vida.

Em meados dos anos 1980, as dificuldades de aprendizagem e o fracasso escolar
ainda eram palco de grandes preocupacdes, com avangos € retrocessos. As
mesmas ainda se configuravam sob um discurso fraturado do fracasso como

culpa do aluno e sua familia desestruturada.

Em 1981, a literatura sobre o fracasso escolar continuava a registrar a
mesma afirmagédo que encontramos em meados da década de setenta: o
professor idealiza, mas ndo encontra na sala de aula da periferia um
aluno “sadio, bem alimentado, com uma familia organizada e atenta aos
seus problemas pessoais € com prontiddo para aprender’, o que
equivale a dizer que o aluno com que o professor se defronta, nestas
escolas é doente, mal alimentado, com uma familia desorganizada e
desatenta aos seus problemas sociais € sem prontiddo para atender.
(PATTO,1999, p. 156).
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Nas ultimas décadas, o foco da educacdo passou a ser a universalizagdo da
escola. Com isso foram implantadas varias politicas publicas para a resolucao do
problema do fracasso escolar que sempre foi um percalco de impedimento para a

democratizacao do ensino.
2.2 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO/ FRACASSO ESCOLAR

As politicas sociais voltadas para o atendimento aos alunos com dificuldade de
aprendizagem ao longo da histéria tiveram como objetivo uma educacdo
compensatéria. Presumivelmente a partir dos anos 1990, houve uma
preocupacao maior com o0s alunos em situagdo de fracasso escolar, sendo
implantadas nessas ultimas décadas diversas politicas na area da educacéao para

solucionar o problema.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Basica (LDB) regulamentada através da
lei n® 9394/96, surgiu com diretrizes que contemplam areas importantes da
educacdao que anteriormente foram ignoradas: a formacdo continuada de
professores, a recuperagdo do aluno em situacao de fracasso sob o regime de
progressao continuada, o Programa Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC) foram uma das medidas preventivas contra o fracasso escolar.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES

A formagéao de professores nos ultimos anos tem sido palco de discussdes quanto
a qualidade com a qual tem sido oferecida. A LDB 9394/96%, no titulo de niimero
VI, que trata dos profissionais da Educacgéao, diz “A Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a
formacao inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério”.
Vemos que a Lei confere aos 6rgaos publicos a responsabilidade de promover a

formacao continuada dos professores. Mas vale nos perguntarmos: em que

2 Disponivel em: <http:/www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm>, Acesso em: Nov. 2013
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instancias essa formacado tem acontecido? Como o sistema educacional tem se

colocado em consonancia com o pensamento e exigéncia politica?

Ao abordar o assunto adverte para a importancia de uma formacao, que tenha
como objetivo, ndo somente a transmissao de um saber, colocando os métodos
de ensino acima de tudo, mas que vivencie praticas concretas desse saber.
Portanto a formacdo de professores precisa ter como pressuposto uma
atualizagédo dos seus conhecimentos e uma analise e reflexdo das mudangas que

ocorrem em sua pratica. (NOVOA, 2007)

O Anuario da Educacao do ano de 2013, afirma que a qualidade da formacao de
professores ainda é um desafio para a educacéao brasileira e faz uma pontuacao
sobre a necessidade de fortalecer um trabalho de coordenacédo pedagdgica
dentro da escola, formando um profissional que atue como coordenador
pedagdgico, sendo esse, responsavel por levar aos professores 0s
conhecimentos mais atuais sobre as didaticas especifica das disciplinas.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) adverte: uma educacdo de qualidade
precisa contemplar a valorizagdo dos profissionais da educacao, pois falar de
valorizagdo implica aprimorar a educagéo inicial, a formagdo continuada, a

definigdo de um piso salarial, e também da carreira do professor

Os discursos apresentados provocam um olhar critico sobre as politicas sociais
no Brasil que tem assumido um carater muito mais quantitativo do que qualitativo.
Com isso vemos que muito pouco tem se pensado na qualidade da educacéao
ministrada, o que consequentemente tem influenciado no numero de alunos que
concluem o primeiro ciclo escolar sem ter dominio de leitura e escrita, por

exemplo.
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2.4. PROGRESSAO CONTINUADA

O Regime de Progressdo Continuada, medida que impdéem uma mudanc¢a no
processo de avaliacdo do rendimento escolar do aluno intra e interciclos, tem

acarretado discussdes polémicas no ambito da educagéo.

Ha criticas de que esse regime rebaixa a qualidade do ensino no processo de
aprendizagem, pois diminui os estimulos dos alunos aos estudos. Analisaremos
essa medida com discussdes sobre o assunto, tendo como embasamento os

dados emitidos pelo Anuério de Educacao referente ao ano 2012.

O documento mostra que 92,4% dos alunos na faixa etaria de 06 a 14 anos estao
matriculados na escola, isso implica, segundo alguns gestores politicos, que o
Ensino Fundamental esta quase universalizado no Brasil, mas os dados mostram
que existem 8% de criancas que continuam fora da escola. E neste nimero estéao

concentras as criangas oriundas das parcelas mais baixas da populagéo.

Voltando a progressao, podemos analisa-la em uma perspectiva positiva quanto
ao beneficio que trouxe a educacao em termos da diminuicdo das taxas de
reprovacao e a permanéncia dos alunos na escola. Mas, como afirma o Anuario

de Educagao® “

se 0s avangos da educacéao brasileira, no campo do atendimento,
foram grandes nos udltimos anos, ha muito que fazer quando se trata da

qualidade”.

* Disponivel em: <http://www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.jsp?fileld=8ASASA83376F
C2C013776334AAE47F0>; Acesso em: Nov. 2013.
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A porcentagem de criangas que conclui as primeiras serie do Ensino Fundamental
sem o dominio necessario de leitura, escrita e calculos matematicos tém sido

passivel de preocupacao.

Dentre esses alunos estao os que possuem dificuldade para aprender. Com isso
mais uma vez se faz notério que as politicas publicas de nosso pais carregam
raizes engendradas em uma homogeneizacdo, atentando pouco para um
atendimento que privilegie o aluno reconhecendo as suas especificidades no
processo de aprendizagem.

2.5. PROGRAMA DE ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC)

O Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) € um programa novo, foi
implantado em 2012, como uma medida de incentivo a qualidade da educacao.
Este programa tem como meta promover a alfabetizagdo dos alunos até o 2° ano,
ou 3% do Ensino Fundamental. Os reais resultados desse programa terao
avaliagdes futuras.

Observamos, por meio das politicas publicas relacionadas, que nao faltam
medidas para a efetivagdo do ensino publico para todos. Mas a realidade,
condizente aponta que as desigualdades sociais ainda sdo obstaculos a serem
vencidos dentro do contexto escolar.

Sabemos que a dificuldade de aprendizagem, um dos maiores desafios a ser
vencido pelo sistema educacional, teve sua producdao ampliada em meio a
influéncias e preconceitos de teorias que surgiram a partir de discursos que em

seus determinantes favoreceu a classe dominante.
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As relacoes sociais ao longo da histéria foram determinadas por interesse de uma
classe capitalista que, em prol de seu beneficio, manteve alienada parte da
sociedade. A educagao, no entanto, a Unica com o poder de libertar o individuo e
contribuir para a construcdo de uma consciéncia critica que o transforme e o faca
transformador dessa cultura elitista, carrega em seus genes a desigualdade de
direitos do qual foi constituida a sociedade.

Sendo assim, as camadas menos favorecidas da sociedade sempre estiveram
excluidas do processo educacional tendo seus direitos violados quanto a
qualidade do ensino prestado, mesmos quando esses direitos sdo garantidos pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que preconiza que “a educacao

deve ser ministrada com base nos principios de garantia de padrao de qualidade”.

As dificuldades de aprendizagem do aluno no processo educacional séo
consequéncia de um rétulo que a escola criou para justificar a repeténcia do aluno
por ndo saber lidar com as diferencas individuais dos mesmos. A cultura
homogeneizada de sala de aula que considera que todos aprendem em tempos
iguais tem impedido um olhar que respeite a especificidade do aluno no processo
de aprender.

Morin (2001) nos convida a uma reflexdo em seu livro cujo titulo é os sete saberes
necessarios a educagao do futuro, no qual afirma que o estudo da condicao
humana em seus aspectos bioldgicos, fisicos, culturais, sociais e psiquicos pode

levar a uma reforma em nosso sistema educacional.

No entanto, o professor como agente de importdncia no processo de
aprendizagem tem hoje um grande desafio: romper com as concepcdes



30

subsidiadas por paradigmas que sao “promocao/selecao dos conceitos mestres
da inteligibilidade” (MORIN, 2001, p. 24). Que concebem a construgdo do
conhecimento como um processo hegemdnico de uma cultura de sala de aula
engendrada por um discurso que considera o aluno com dificuldades na

aprendizagem como sujeito passivo, que nao aprende.

2.6- O QUE DIZ MARIA HELENA DE SOUZA PATTO EM SEU
LIVRO?

PATTO, em sua pesquisa sobre a temética abordada, busca romper com a visao
que concebe a dificuldade de aprendizagem somente por problemas emocionais,
organicos e neurolégicos, afirmando que o problema esta concentrado muito mais

nos fatores institucionais e sociais.

Patto (1999), procura, em sua pesquisa, desvelar questdées que andam quase
adormecidas pelo tempo no universo educacional, fazendo grandes provocacdes
e impactando a comunidade cientifico-académica de maneira especial nas areas
da Psicologia e da Educacado. Com o perfil politico, faz com que ela se destaque
pelo seu compromisso profissional que busca coletivamente novos rumos para a
Psicologia Escolar brasileira. Isto, devido ao seu [...] “inconformismo com altos
indices de evasao e repeténcia em escolas publica de primeiro grau” (PATTO,
1999, p. 36+)

Essa problematica leva-a a revisar literaturas que tratam desse assunto de forma
critica através do estudo da relagdo entre ciéncia e psicologia. Patto (1999) traz
novos saberes para os profissionais da educacao, principalmente os que atuam
nas redes publicas, atendendo as camadas populares, que sao as mais
prejudicadas com o sistema educacional brasileiro.
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Projeta também um olhar numa ética diferenciada no que diz respeito aos
aspectos da histéria da vida familiar dos professores, que podem influenciar o
modo de “perceber a familia e a criangca pobre, a partir de esteredtipos e

preconceitos; modelos disciplinar que norteiam as suas relagdes com os alunos”.

Incomoda a autora como é tecido o fracasso escolar, a crueldade com a qual sao
estigmatizados os alunos por sua heranga ética, diante disso ela cita o seguinte

fato que:

[...] heranga ética ou por suas condi¢cdes sociais e culturais de vida. A
partir dai seu destino passa a ser tragcadol...]” [...] “da visibilidade critica a
forca dos esterebtipos e dos preconceitos de classe, enquanto
determinantes das relagbes entre profissionais da escola, as familias e

as criangas pobres. (PATTO, 1999, p. 261)

E n6s tomamos a liberdade de falar que ainda hoje existem criangcas menores de
idade que estdo trabalhando como domésticas a troco do alimento diario, sem
nenhuma remuneracao para o sustento de outras necessidades basicas; criancas
menores que estdo trabalhando nos canaviais, nas fazendas e em tantos outros

lugares, prestando servico escravo.

Sabe-se que esses dilemas ocorrem com mais frequéncia em determinadas
regides do Brasil, onde o professor também tem remuneracdo muito abaixo do
valor do seu trabalho e sofrem das mesmas desigualdades socioeconémicas.

A escola do neoliberalismo traz a velha bandeira com o tema toda crianca na
escola, contrastando com as desigualdades sociais, o desemprego que as
encaminha para o trabalho infantil impossibilitando-as de estudar. Grifo nosso
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A autora se contrapde a forma natural de ver de um lado a riqueza ostentatoria e
do outro a pobreza miseravel. Tendo a esse desequilibrio social como falamos
desde o inicio, & que reproduz sistematicamente a exclusdo das criangas nas
escolas de primeiro grau da rede publica uma consequéncia que traz o fracasso
escolar.



33

3 - DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM: DO QUE ESTAMOS
FALANDO?

Este capitulo conecta-se discussdes sobre o processo de ensino aprendizagem e
traz a contribuicdo de alguns autores com diferentes pontos de vista para
fundamentar esta pesquisa que se estrutura em diferentes topicos.

O primeiro, faz uma retrospectiva historica sobre as dificuldades de aprendizagem
e suas influéncias medicalizadoras e psicologizantes no cotidiano escolar. O
segundo topico faz mencdo a teoria interacionista de Vygotsky sobre a
aprendizagem. O terceiro tépico aborda as dificuldades de aprendizagem em
diferentes olhares dos respectivos autores: Correia; Pain e Patto. O ultimo topico
do capitulo trata dos comprometimentos mais visualizados pelos professores nas

salas de aula, implicando no sucesso ou insucesso do aluno.

3.1 UM OLHAR SOBRE PARTE DA HISTORIA

Desde os primérdios da sociedade, os individuos que se contrapdem de alguma
forma ao padrao de normalidade instituido pelo contexto social do qual esta
inserido, sdo vitimas de exclusao por serem considerados como afirma Gonzales
(2007, p.17), deficientes, incapacitados “[...] marginalizados, fracassados
escolares e inadaptados sociais”.

A busca por uma compreensdo da origem das dificuldades de aprendizagem
surgiu no século XIX, com a ascensao da escola e a influéncia cientifica. Com o

ingresso das criangas das classes menos favorecidas social e economicamente
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na escola, surgiram dificuldades de aprendizagem e conseqlentemente o

fracasso escolar.

Com vista a solucionar o problema, varias teorias passaram a serem difundidas.
No primeiro momento, Patto afirma que as dificuldades de aprendizagem

passaram a ser explicadas pelo modelo médico do qual diz que:

Inicialmente circunscrita a avaliagdo médica segundo os quadros clinicos
da época, a avaliagdo dos “anormais escolares” tornou-se, durante os
trinta primeiros anos do século XX, praticamente sinbnimo de avaliagcao
intelectual. Nessa época os testes de QI adquiriram um grande peso nas
decisbes dos educadores a respeito do destino escolar de grandes
contingentes de criangas, que na Europa e na América, conseguiram ter
acesso na escola. (PATTO, 1999, p.43).

Esse modelo médico € um fato comum nos nossos dias. Os alunos que
apresentam algum tipo de “diferenca” no processo de aprendizagem sao
rotulados como deficientes ou incapazes, sendo encaminhados para analise
médica. E importante que o professor e todos envolvidos no processo educativo
estejam atentos ao inicio da dificuldade, analisando com cuidado para que nao
haja um comprometimento da autoestima do aluno, provocando a desmotivagéao

do mesmo no processo de aprender.

A psicologia também ao difundir-se como ciéncia que estuda o comportamento
humano passou a trazer interpretacdes psicoldgicas impondo conceitos de
condutas chamados normal ou diferentes. “De acordo com essa corrente, as
criangas que conseguem acompanhar o processo de ensino e aprendizagem
“‘normal” estariam dotadas de um universo de tragos (atitudes e aptidoes)
intrapsiquicamente formados e com uma consisténcia estavel que dao forma ao
mundo do sujeito”. (GONZALES, 2007, p.22), grifo nosso
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A concepcao de Dificuldade de Aprendizagem (DA) pela psicologia contribuiu
para uma visao fragmentada do homem. Os testes de QI “que buscavam inferir a
quantidade de dom que cada pessoa possuia de forma predeterminada (recebida
geneticamente de seus progenitores) e cuja contribuicdo seria ajustada ao perfil
de curva normal’, favoreceram o surgimento de uma concepc¢ao normativa da

conduta. , estabelecendo uma barreira diviséria entre os sujeitos.grifo nosso

Os testes psicrométricos sao ineficientes quanto a sua precisédo, as capacidades
de uma crianga ndo podem ser medidas por uma escala de aptidées. Os alunos
com dificuldades de aprendizagem podem apresentar determinada dificuldade em
uma area, mas em outras alcancarem niveis até superior ao considerado como

média normal. Quanto a isso Gonzales (2007, p. 23) afirma que:

Portanto, a auséncia de habilidades necessarias para conviver em
sociedade ou na presenca de repertérios inadequados e indesejaveis de
conduta que certas criangas exibem nao pode ser explicada somente
pela presenca de algum elemento estranho que tenha impedido ou
facilitado sua aquisicdo, mas porque, dadas algumas condi¢des
extraordinarias nos planos biologico, fisico psiquico, afetivo, social,
cultural, econdémico, etc., o sujeito nao foi capaz de aprender aquilo que
a comunidade exige e espera de todos seus membros para poder
conviver adequadamente nela

Entretanto, enfatiza-se que devem considerar como determinantes quanto ao
atendimento do aluno com dificuldades no aprendizado os fatores socioculturais,
psicoldégicos e ambientais, além dos internos ao sujeito e ndo somente os

médicos psiquiatricos ou clinicos como aconteceu no passado.

No entanto podemos ver que as dificuldades de aprendizagem tiveram varias
interpretagbes ao longo da histéria, o diagnéstico de deficientes mentais foi um
dos primeiros a serem considerados. O que tornaram marcadas de forma

negativa as criangas que nao aprendiam no tempo determinado pela escola.
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De acordo com Fonseca (1995, p.11), as dificuldades de aprendizagem tem tido
muitas controvérsias no que diz respeito as suas causas e consequéncias. As
teorias que surgem sao escassas, pois apresentam conteldos unidimensionais,

na maioria das vezes de acordo com a formacéo dos seus proponentes.

Correia (1997, p. 05) afirma que, a primeira definicdo sobre D/A ocorreu nos anos
60 “com o fim de situar esta problematica no contexto educacional, tentando
assim retirar o “estigma clinico” que o caracterizava”. Este conceito se
desenvolveu nos Estados Unidos e no Canada em uma reunido importante que
aconteceu em Chicago no dia 06 de Abril de 1963, liderada por Samuel Kirk,
considerado o pai do campo dos estudos sobre D/A, com a participacdo de um
grupo de pais, pesquisadores e diferentes profissionais, quando o termo
Dificuldade de Aprendizagem foi utilizado pela primeira vez.

A despeito desse termo iniciaram as descricbes dos primeiros conceitos. KIRK

cita o primeiro conceito da histéria sobre o tema abordado.

[...] um atraso, desordem ou imaturidade num ou mais processos da
linguagem falada, da leitura, da ortografia, da caligrafia ou da aritmética,
resultantes de uma possivel disfungdo cerebral e/ou disturbios de
comportamento e ndo dependentes de uma deficiéncia mental, de uma
privacdo sensorial, de uma privagdo cultural ou de um conjunto de
fatores pedagégicos. (KIRK, 1962, p.263).

Sendo este conceito considerado de grande importancia influenciou outros
investigadores como Barbara Bateman, trazendo uma proposta inovadora com

base nas correntes da época que complementa:

Uma crianga com dificuldades de aprendizagem é aquela que manifesta
uma discrepancia educacional significativa entre o seu potencial
intelectual estimado e o seu nivel atual de realizacdo, relacionada com
as desordens basicas dos processos de aprendizagem que podem ser
ou ndo acompanhadas por disfungdo do sistema nervoso central, e que
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nao sao causadas por deficiéncia mental generalizada, por privagao
educacional ou cultural, perturbagcdo emocional severa ou perda
sensorial. (BATEMAN, 1965, p. 220).

Esses primeiros conceitos constituiram-se como base fundamental para os
conceitos atuais que temos sobre D/A. Fonseca (1995), diz que as dificuldades
de aprendizagem representa um dos maiores desafios para a educagcdo nos
ultimos anos. A exclusdo sutil dos alunos com D/A no processo de ensino e

aprendizagem foi alvo de varias politicas publicas nas ultimas décadas.

O grande desafio imposto pelo problema das dificuldades de aprendizagem é
consequéncia do percurso metodoldgico que a mesma tem assumido ao longo da
histéria. Os alunos com D/A sempre estiveram excluidos, sendo alvo de
diagnésticos precarios por parte da escola e dos educadores, que muitas vezes
por um desconhecimento sobre o assunto rotulam a crianga erroneamente,

causando marcas profundas na vida desse aluno.

Sabemos que o aluno que possui dificuldade para aprender esta amparado pela
LDB 9394/96, que assegura que a educacgao nacional tem por finalidade “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. Mas a lacuna deixada pela falta de informagédo sobre o assunto
tem influenciado a ma qualidade do ensino e aprendizagem que tem sido
prestado aos mesmos. JOSE e COELHO (1999), diz ser necessaria uma
compreensao maior sobre o problema que a crianga esta apresentando, que pode

ser organicos, psicoldgicos ambientais, ou até mesmo temporario. Sendo assim:

[...] guando o ato de aprender se apresenta como problematico, é preciso
uma avaliacdo muito mais abrangente e minuciosa. O professor nao
pode se esquecer de que o0 aluno € um se social com cultura, linguagem
e valores especificos aos quais ele deve estar sempre atento, inclusive
para evitar que seus préprios valores nao impecam de auxiliar a criangca
em seu processo de aprender. A crianga € um todo e, quando apresenta
dificuldades de aprendizagem precisa ser avaliada em seus varios
aspectos. (JOSE ,COELHO, 1999, p. 25).
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Muitas criangas sao identificadas com problemas de aprendizagem apenas por
nao realizar o que se espera de uma programacao de ensino. Ficam a margem

sem uma solucao passivel de compreensao da dificuldade que apresenta.

3.2- CONCEITOS DE APRENDIZAGEM

Na educacao deparamo-nos com diversos desafios incluindo a dificuldade de
aprendizagem que tem levantado muitos questionamentos. Entender como
acontece o processo de aprendizagem € fundamental para que o professor como

mediador possa levar o aluno a avangar nesse processo.

Segundo REGO (1995), Vygotsky em sua teoria histérico- cultural ou socia-
histérica, entende a aprendizagem nao como processos inatos, mas originarios
nas relagdes entre individuos humanos que se desenvolvem ao longo do
processo de internalizacdo de formas culturais de comportamentos. Para ele, o
desenvolvimento esta intrinsecamente relacionado ao contexto sécio-cultural em
que a crianga esta inserida. Portanto é através das interacbes com o meio que a
crianca desenvolve os valores, as atitudes e as habilidades necessérias para se

constituir como sujeito.

A teoria integracionista de Vigotsky tem como pressuposto basico o materialismo
dialético, que entende as relagbes entre os homens e natureza em constante
transformacao. Através das interagdes com o grupo social e com os objetos de
sua cultura, o individuo internaliza novos conhecimentos produzindo novas

culturas.

Sendo assim, a relacdo educador-crianca e crianca-crianga € importante para o
desenvolvimento das funcdes superiores que acontecem pela zona de
desenvolvimento proximal, que representa a distancia entre o nivel de

desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver um problema
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sem ajuda, e onivel de desenvolvimento potencial, determinado através de
resolucdo de um problema sob a orientacdo de um adulto, ou em colaboracao

com outro companheiro mais proximo.

Através dessa linha tedrica de pensamento, refletimos criticamente sobre a
educacao escolar, que muitas vezes nao estabelece interacées sociais capazes
de construir distintos saberes. Segundo o autor, os conceitos cientificos a serem
adquiridos pela crianca na escola precisam ser adotados dentro de um processo

que favoreca a relacdo com a experiéncia cotidiana vivida pela crianca.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social,
e sendo dirigidas a objetivos definidos, séo refratadas através do prisma
do ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianga e desta até o
objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa
€ o produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligacbes entre histéria individual e historia social.
(VYGOTSKY, 1984, p. 33)

Essa abordagem valoriza o papel do professor enquanto mediador que deve
conhecer e reconhecer o nivel de aprendizagem em que seu aluno se encontra
para fazer possiveis intervengcdes com mediacbes necessdarias para novas

aquisi¢des de conhecimento.

Oliver Sacks, o escritor do prefacio do livro: Um homem com um mundo
estilhacado de autoria de Luria, um dos maiores neuropsicologos do século XX
diz que Luria foca em seus estudos, sobre o pensamento, a percepcéo € a acao
do ser humano, entre outros diversos temas correlacionados. Ha cinquenta anos
atréas a distincdo de sua abordagem ja se fazia notéria por constituir em seus
estudos uma linha constante de pesquisa para mostrar que:
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[...] até mesmo as fungbes mais elementares do cérebro e da mente nao
eram de natureza inteiramente bioldégica, mas condicionadas pelas
experiéncias, as interacgodes, a cultura do individuo — sua crenga em que
as faculdades humanas nao podiam ser estudadas ou compreendidas
isoladamente, mas tinham sempre de ser compreendidas em relagéo as
influencias vivas e formativas. Essa perspectiva “social” era
compartilhada de modo especial com seu grande mestre Lev Vygotsky.
(LURIA, 2008, p.11).

3.3 PERTINENCIA DOS CONCEITOS DE DIFICULDADE DE
APRENDIZAGEM

De acordo com Correia (1997, p. 11), na maioria das escolas ainda hoje as D/A,
sao vistas de forma generalizada, por falta de preparo na formacéao académica de
professores e falta de especialistas especificos para os devidos diagnosticos.
Com isso, o aluno pode ser mal interpretado pelos professores e pais, por
apresentar qualquer tipo de dificuldade na sala de aula. Portanto os alunos que
apresentam dificuldades temporarias, seja por falta de maturidade no processo de
aprender, sejam por problemas emocionais, psicolégicos ou que realmente tém
dificuldade de natureza organica, normamente sdo vistos como se todos tivessem

0S mMesmos comprometimentos.

O termo “dificuldade de aprendizagem’” se popularizou apds uma reunidao
realizada na Fundacdo Oficial do Campo de Estudos sobre dificuldade de
aprendizagem sendo adotado pela primeira vez por Samuel Kirk.

[...] Torna-se importante dar um sentido conceptual ao termo D/A para, a partir
dai, podermos identificar adequadamente e programar eficazmente para os
alunos que verdadeiramente apresentem D/A”. (CORREIA, 2004, p.372).

Neste contexto apresentamos a concepcdo de alguns autores nessa linha de
investigacdo. Importa-nos trazer definicdes que estejam dialogando entre os

autores que agregam saberes sobre esta tematica complexa. O intuito ndo é s6
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trazer conhecimentos, mas sugerir a operacionalidade das mesmas no universo

pedagdgico.

Para CORREIA as dificuldades de aprendizagem:

Numa perspectiva organica sdo desordens neurolégicas que interferem
com a recepgdo, integracdo ou expressdo de informacéo,
caracterizando-se em geral por uma discrepancia acentuada entre o
potencial estimado do aluno e a sua realizagdo escolar. Numa
perspectiva educacional, as D/A refletem numa capacidade ou
impedimento para a aprendizagem da leitura, da escrita, ou do calculo,
ou para aquisi¢ao de aptiddes sociais. (CORREIA, 1993, p. 05)

Para o autor, o aluno que é acometido de desordens neurolédgicas, pode sofrer
uma diferenca significativa entre o nivel de aprendizagem e o potencial estimado
nas realizagdes em areas especificas. Isto mostra que ndo necessariamente o
aluno apresente falta de aptiddo em todas as areas, pois podem apresentar
problemas na resolucdo de algumas tarefas escolares e serem brilhantes na

realizacao de outras.

Considera que as dificuldades de aprendizagem representam todas as
perturbacdes que impedem a normalidade do processo de aprender,
qualquer que seja o status cognitivo do sujeito. Independente de o sujeito
obter escores de inteligéncia altos ou baixos sera considerado problemas
de aprendizagem outros fatores que o impecam de aprender, ndo
permitindo o aproveitamento de suas potencialidades. (PAIN, 1992, p.19

)

PAIN(1992) em seu conceito sobre os problemas de aprendizagem faz distincao
entre perturbacbes na aprendizagem e dificuldades para aprendizagem.
Perturbacdes de aprendizagem- € aquela que atenta contra a normalidade,
qualquer que seja o nivel cognitivo. Mesmo que a crianga tenha baixo nivel
intelectual e isso venha dificultar a aprendizagem, néo é considerado problema de
aprendizagem em virtude desse déficit. Problema de aprendizagem- sao aqueles

que se superpdem ao baixo nivel intelectual.

Na sua linguagem ela usa perturbacao para os problemas que sdo produzidos no

ambito da instituicdo escolar, manifestados: pela resisténcia as “normas
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disciplinares, na ma integracdo no grupo de pares, na desqualificacdo do
professor, na inibicdo mental, ou expressiva, etc.”, ou ainda a falta de preparo
para transicdo da crianca do seio familiar para o outro grupo social. A autora
considera que qualquer que seja o tipo de elemento que altere ou impeca a
execucao ou a compreensao de uma atividade escolar é considerado dificuldade
de aprendizagem. Grifo do autor.

Diferentemente dos autores mencionados nesse tdpico, Patto (2002), ao referir-se
as dificuldades de aprendizagem, usa o termo fracasso escolar. Segundo a autora
as dificuldades de aprendizagem sdo consequéncias de um sistema gerador de
desigualdades sociais, construido em meio ao preconceito e as indiferencas que
impdem as criancas das classes populares a culpa pela dificuldade para
aprender.

Em detrimento da realidade social e politica que envolve o cendrio da educacao
no mundo, extenso ao Brasil, a reproducdo desses discursos continuam os
mesmos. A autora tem sido um dos aportes fundamentais para a abertura de uma
nova Otica, no que tange ao discurso cristalizado que culpabiliza o aluno e a
familia, os quais compdem maior parte da piramide social, classificada pobre.

A autora usa o materialismo histérico para mostrar que os primeiros segmentos
da educacao foram determinantes para formacao de um discurso fundamentado
no preconceito e nos interesses das classes dominantes. A escola surgiu como
uma instituicdo redentora para humanidade, as criancas das parcelas mais pobres
da sociedade passaram a buscar na mesma uma transformacéo para suas vidas.
Mas ao ingressarem no ambito escolar foram vitimas dos mais variados estigmas,

0 que trouxe uma desmotivagéo para aprender.
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Neste trabalho, buscamos compreender as dificuldades de aprendizagem numa
Otica diferenciada. Seja ela concebida por desordens neurolbgicas, organicas,
distarbios, ou uma incapacidade momentanea para a aprendizagem, 0 Nosso
enfoque estda em um reconhecimento do aluno que apresenta D/A, como sujeito
social,capaz de desenvolver-se dentro de suas potencialidades, digno de respeito
independentemente de suas pré-disposicdes para aprender.

Consideramos nessa abordagem o professor como instrumento essencial para o

desenvolvimento do aluno, uma vez que cabe a0 mesmo a missao de educar.

3. 4-CLASSIFICACAO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Infelizmente ha um olhar heterogéneo pelos professores e pais acerca das
caracteristicas dos alunos com D/A, embora haja um conjunto diversificado
desses fatores. Professores e pais ndo tém uma compreensao satisfatoria sobre
cada uma das dificuldades apresentadas pelos alunos. Isso tem levado milhares

de alunos ao insucesso na escola, na vida cotidiana e no seu futuro.

“Os problemas de aprendizagem que podem ocorrer tanto no inicio do periodo
escolar surgem em situacdes diferentes para cada aluno, o que requer uma
investigacdo no campo em que elas se manifestam”, (JOSE, COELHO (1999, p.
17), dos quais apresentamos alguns dos citados por ela. As dificuldades menos
compreendidas e mais citadas pelos professores nas escolas sao:

a) Dislexia- E um distirbio em que o aluno tem dificuldade de processar as

linguagens simbdlicas que envolvem letras e numeros.

De acordo com a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD), o dislexo apresenta
dificuldade excessiva para lembrar a tabuada; relacionar esquerda e direita;

escrever numeros € letras corretamente; seqlenciar as letras do alfabeto, meses
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do ano e silabas de palavras maiores; para fazer calculos necessitam usar os
dedos ou blocos de anotagdes; sua compreensao da leitura e o tempo para fazer
as quatro operagdes aritméticas nao correspondem ao que € esperado pela
idade. Além desses comprometimentos, a crianca tem como caracteristica baixa

apreciacao de si mesma.

b) Disgrafia- De acordo com JOSE E COELHO (1999, p. 95) a disgrafia nao é
comprometida pelo sistema intelectual nem neuroldgico; ou defeito visual e motor.
Ela ndo consegue idealizar no plano motor o que percebeu no plano visual, ou

seja, a motricidade ndo acompanha a velocidade visual.

O disgrafico geralmente apresenta desordens no texto, nao respeita os limites das
margens, amontoa letras nas laterais das folhas e escreve palavras em espacos
irregulares. Distorce as formas das letras o e a, faz substituicdo de curvas por

angulos, os movimentos na escrita ndo sao convencionais e outros.

c) Discalculia- A Discalculia € um transtorno relacionado a aritmética nas
questbes matematicas, por ser expressa através de simbolos. Pode ser
provenientes de praticas pedagogicas inadequadas, capacidade limitada de

inteligéncia e disfungdes do sistema nervoso central.

A crianga que tem discalculia n&o estabelece correspondéncia entre o numero
de cadeiras e o numero de alunos; simbolos a quantidade; ndo associa simbolos
auditivos a visuais. Além de nao aprender fazer contagem através dos numerais
cardinais e ordinais, visualizar um objeto dentro de um conjunto de varios outros
objetos. Também nado consegue compreender o principio de conservagdo de
quantidades, principios de medidas e nem obedecer e recordar a sequéncia dos

passos matematicos.

d) Déficit de Atencao/ Hiperatividade - De acordo com Gonzalles (2007, p. 295), “é
um quatro sintomatoldégico de base neurolégica que pode degenerar em

problemas importantes e que pouco tem a ver com a crianga travessa ou
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malcriada ou com a criang¢a agitada e indisciplinada a que todos associamos o
termo hiperativo”.

“Estima-se que de 3 a 5 por cento das criancas menores de 10 anos sofrem de
déficit de atencao e hiperatividade”. Segundo o autor, “a crianga com (DAH)
apresenta caracteristicas tais como: movimentos constantes de m&os e pes,
falam muito, ndo terminam as tarefas que comecam, distraem-se com qualquer

coisa e outros”.

Muito embora tenhamos essas contribuicées advindas do percurso historico e
mesmo de diferentes autores e colaboradores da e na area da educacao e da
psicologia, interessou compreender no contexto da escola, do século XXI, de que
modo ele compreende as dificuldades de aprendizagem. Quais olhares os

docentes lancam acerca dessa questao?

Para perseguir essa resposta, atingir esse objetivo, € que passamos a desenhar o
caminho de nossa pesquisa e, consequentemente, apresentar o que 0s

professores, neste momento, tem a dizer a respeito.
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4 METODOLOGIA

4.1CAMINHOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em duas escolas do municipio de Serra (ES)
sendo: uma Escola de Educacao Infantil e uma Escola do Ensino Fundamental.
Tivemos como foco principal nas duas escolas a observacdo em sala de aula.
Nesse contexto foram observadas as falas e atitudes dos professores em relacao
a alguns alunos que na concepcao das professoras apresentavam algumas
dificuldades de aprendizagem como: dislexia, déficit de atencado, disgrafia, que
segundo elas eram provenientes de falta de interesse do aluno e do estimulo

familiar para com ele.

O interesse por essa pesquisa surgiu a partir de momentos vivenciados em sala
de aula nas instituicdes escolares, onde alunos com dificuldade de aprendizagem
nao recebiam, na maioria das vezes, um atendimento que facilitasse sua inclusao

no processo de aprendizagem.

Essa situagdo nos levou a um inconformismo por notarmos que essas criancas
eram rotuladas com nomes indesejaveis de se ouvir, 0s quais qualificavam-nas
como sujeitos fadados ao fracasso, interferindo nas suas identidades.

O Programa de Educacéo e Inclusdo do Ministério da Educacdo (MEC) 2004,

declara que:

A identidade pessoal e social é essencial para o desenvolvimento de
todo individuo, enquanto ser humano e enquanto cidadao. A identidade
pessoal é construida na trama das relagbes sociais que permeiam sua
existéncia cotidiana. Assim, hd que se esforgar para que as relacdes
entre os individuos se caracterizem por atitudes de respeito mutuo,
representadas pela valorizagdo de cada pessoa em sua singularidade,
ou seja, nas caracteristicas que a constituem. A consciéncia do direito de
constituir uma identidade propria e do reconhecimento da identidade do
outro traduz-se no direito a igualdade e no respeito as diferencas,
assegurando oportunidades diferenciadas (equidade), tantas quantas
forem necessarias, com vistas a busca da igualdade. (MEC/SEESP,
2004).
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A identidade pessoal e social na construcao da igualdade e da diversidade, deve
acontecer através de feedback nas relagdes sociais, sendo a escola 0 espaco
propicio para desenvolver essa relacdo entre professor e aluno. No entanto,
observamos que nas salas de aula, os alunos que ndo eram agregados ao grupo
considerado inteligente, eram identificados por seus colegas pelas nomenclaturas
dadas pelo professor como sendo o seu nome. Esse nome dado ao aluno teria
um sobrenome? Trazemos na letra da musica de Toquinho, intitulada “Gente tem
Sobrenome” (2002), uma reflexdo sobre a importancia de se ter um nome e ser

sujeito real.

Todas as coisas tém nome

Casa, janela e jardim

Coisas nao tém sobrenome

Mas a gente sim

Todas as flores tém nome

Rosa, camélia e jasmim

Flores nao tém sobrenome

Mas a gente sim

O Chico é Buarque, Caetano é Veloso

O Ari foi Barroso também

E tem os que sao Jorge, tem o Jorge Amado
Tem outro que é o Jorge Ben

Quem tem apelido, Dedé, Zacarias
Mussum e a Faféa de Belém

Tem sempre um nome e depois do nome
Tem sobrenome também

Todo brinquedo tem nome

Bola, boneca e patins

Brinquedos ndo tém sobrenome

Mas a gente sim
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Coisas gostosas tém nome

Bolo, mingau e pudim

Doces nao tém sobrenome

Mas a gente sim

Renato é Aragéao, o que faz confusao
Carlitos é o Charles Chaplin

E tem o Vinicius, que era de Moraes
E o Tom Brasileiro € Jobim

Quem tem apelido, Zico, Maguila
Xuxa, Pelé e He-man

Tem sempre um nome e depois do nome
Tem sobrenome também

Toquinho

Nesses Ultimos anos, muitos pesquisadores tém voltado seus interesses para a
explicagcdo das dificuldades de aprendizagem que tem por consequéncia o
fracasso escolar. Apesar de essas pesquisas terem para um razoavel avanco,
infelizmente ainda ha um grande contingente de criancas que sofrem o0s prejuizos

desse vacuo na educacao.

Para fundamentar nosso trabalho optamos pela pesquisa de natureza qualitativa,
que segundo Flick (2009, p.23) envolve os seguintes aspectos: “apropriabilidade
de métodos e teorias; perspectivas dos participantes e suas diversidades;
reflexividade do pesquisador e da pesquisa e variedades de abordagens e de

métodos na pesquisa qualitativa”.

Esta perspectiva tem como objetivo, compreender o cotidiano dos atores sociais
em seus respectivos contexto de agéo, nas diversas manifestacées de suas vidas,
por meio das varias linguagens permeadas de gestos e formas, e dos seus
significados.
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As ideias centrais que orientam a pesquisa qualitativa diferem daquelas
da pesquisa quantitativa. Os aspectos essenciais de pesquisa qualitativa
consistem na escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no
reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes
dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do
processo de producao do conhecimento; e na variedade de abordagens
e métodos. (FLICK, 2009, P. 23)

4.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Tivemos como recursos metodolégicos adotados na pesquisa o questionario que
segundo Gil (1999, p. 260 ) pode ser definido como, "técnica de investigacédo
composta por um namero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,

sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc”.

Foi aplicado um questionario com questdes abertas, por terem como vantagem
"ndo forcar o respondente a enquadrar sua percepgdo em alternativas
preestabelecidas”, com nove perguntas direcionadas para as cinco professoras,
sendo duas que atuam no grupo V da Educacao Infantil e trés que atuam nas

séries iniciais do Ensino Fundamental.

Outro instrumento utilizado foi a observagéo e a coleta dos dados. Que segundo
(GIL,1999) “apresenta como principal vantagem, em relacédo a outras técnicas, a
de que os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacao”. Foram
feitas anotagdes da descricdo dos comportamentos dos professores em relacao
as criancas. Ficando evidenciadas em alguns momentos a impaciéncia e a

incompreens&o por parte dos mesmos.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA
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Os sujeitos de nossa pesquisa foram cinco professoras, 02 que atuam na

Educacao Infantil e 03 que atuam no Ensino Fundamental.

4.4 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS NAS QUAIS SE DEU A
PESQUISA:

A pesquisa foi realizada em duas escolas, da rede municipal de Serra, sendo uma
de Ensino Fundamental e a outra de Educacao Infantil. Na escola de Educacéao
Infantil (CMEI), foi aplicado somente o questionario. Na escola de Ensino
Fundamental (EMEF), além da aplicacdo do questionario foram feitas também

observacoes e coletas de dados.

A primeira escola oferece a modalidade Educacdo Infantil, sua comunidade
discente é composta por criancas de classe média, atende aproximadamente 198
alunos em cada turno, matutino e vespertino. Tem como principios argumentos e

fundamentos do educador Paulo Freire.

Busca tecer a histéria da Educacao Infantil Serrana, com vistas a consolidar
praticas pedagogicas que contemplem as culturas infantis na sua pluralidade e
especificidade, a partir dos eixos das Diretrizes Curriculares ao elaborar o Projeto
Institucional e os Sub Projeto.

A segunda escola oferece a modalidade Ensino Fundamental, sua comunidade
discente na maioria € composta por criangas cujas familias sobrevivem de renda
minima, sendo muitos deles cadastrados em beneficios fornecidos pelo governo.

Segundo a diretora nesta escola ha um grande numero de criancas com
dificuldades de aprendizagem. Por ser considerada uma escola polo, presta
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atendimentos as crian¢as matriculadas na mesma e também as que vém do CMEI

que fica no mesmo bairro.

A instituicao é cadastrada em programas do governo como Mais Educacio e
PNAIC. Segundo a gestao pedagdgica da escola as criangas com dificuldades de
aprendizagem sao atendidas no contra turno pela professora de Educacédo
Especial, como também pelos professores no horario de Educacao Fisica ou aula
de artes.

3.5 PERCURSO DA PESQUISA

Ao apresentarmos nossa proposta de pesquisa aos gestores das escolas fomos
bem recebidas por toda equipe. Essa, nos encaminhou para uma das salas de

aula para fazermos as observagoes.

O critério de observagao utilizado foi de uma observagdo simples. Procuramos
observar o olhar do professor em relacdo ao aluno com dificuldade na
aprendizagem. Nossa relacdo com os sujeitos de pesquisa foi tranquila nao
havendo objecao por parte dos participantes da investigagao.

As observagdes foram feitas em 03 dias na sala de aula, estendendo um dia a
passagem pela sala de informatica.
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5 DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NA PERCEPCAO DE
PROFESSORES: UM OLHAR SOCIOLOGICO

5.1 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo traremos as analises dos dados coletados em diferentes escolas. A
primeira, de Educacao Infantil, que contribuiu com as respostas do questionario
pelas professoras do grupo V. A segunda, de Ensino Fundamental, que além de
ter fornecido as respostas ao questionario, cedeu o seu espaco para que
fizéssemos a observacao e coleta de dados.

Pretendemos situar o leitor quanto ao desenvolvimento das categorias que virdo
neste capitulo, demonstrando-as por graficos; falas fidedignas dos professores
sujeitos da pesquisa; e sob a forma de comentarios feitos por nés, no que se

refere as respostas dos mesmos.

As professoras serdo identificadas por simbolos alfabéticos, nas respectivas
categorias, quando traremos a concepc¢ao de cada uma delas
Em algum momento podera surgir algum comentario critico feito por nés, que

segundo a concepcgao de Patto:

Talvez seja conveniente explicitar a nogdo de critica, pois nao
empregamos esta no sentido vulgar de recusa a uma modalidade de
conhecimento em nome de outra. O objetivo, ao contrario, é situar o
conhecimento, ir a sua raiz, definir seus compromissos sociais e
historicos, localizar a perspectiva que o construiu, descobrir a maneira de
pensar e interpretar a vida social da classe que apresenta este
conhecimento como universal. (...) A perspectiva critica pode, por isso,
ultrapassar ao invés de simplesmente recusar, descobrir toda a
amplitude do que se acanha limitadoramente sobre determinado
conceitos, sistema de conhecimento ou métodos. (PATTO, 1997, p. 09-
10).
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Acrescentamos que uma modalidade ndo sobrepde a outra, no caso da psicologia
e a pedagogia na escola, ambas tém funcbes especificas e indissociaveis. O
professor precisa conhecer os conceitos pertinentes a sua area especifica, assim
como assumir um papel de pesquisador para obter conhecimentos em outras
areas que possibilitem um olhar reflexivo na atuacdo de suas praticas

pedagdgicas.

No decorrer do texto serdo notaveis algumas concepcdes das professoras a
respeito das dificuldades de aprendizagem, as quais mostrardo uma defasagem
do conhecimento pertinente ao assunto. Para isso, traremos as respostas do

questionario, representados por tépicos especificos.

5.2- CONCEPCOES DE PROFESSORES ACERCA DE
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Para as professoras X e B, hd um consenso quanto a concepcao dificuldades de
aprendizagem. Entendem que as D/As estao ligadas a falta de estrutura familiar, a
preguica do aluno, planejamento inadequado e o descaso do professor que
observa logo no inicio do ano quando o aluno apresenta alguma desvantagem no

desenvolvimento da aprendizagem, mas prefere a omissao a agao.

A professora W, concebe as dificuldades de aprendizagem como disturbio, que
pode ser de ordem emocional e cognitiva, enquanto a professora A, entende

como transtornos.

Ao observarmos as concepcdes das professoras, quanto as dificuldades de
aprendizagem podemos perceber que as mesmas ainda sdo adeptas ao modelo

histérico, que atribui qualquer aparéncia de dificuldade a um disturbio na crianca,
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em funcao da falta de estrutura familiar. PATTO, em sua pesquisa realizada nos
anos 80 ja chamava a atencao para esse fato.

Esta incoeréncia, contudo, esta muito mais presente no discurso do que
na agdo que estas educadoras desenvolvem na escola: nas praticas e
nos processos de que participam, as dificuldades de aprendizagem sao
implicita ou explicitamente atribuidas a algum distarbio localizado na
crianca e na familia, tanto que as medidas mais comumente tomadas
consistem em convocar o responsavel para “chama-lo as falas”ou para
encaminhar alunos a servigo de atendimento médico. (PATTO, 2002, p.
247).

5.3- A IDENTIFICACAO DA DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM
PELO PROFISSIONAL PROFESSOR

A professora X, identifica a dificuldade de aprendizagem quando o aluno antes de
comecar a atividade, diz que nao sabe fazé-la. A professora B, identifica quando a
crianca individual ou coletivamente ndo se sente segura, ou ndo consegue
realizar as tarefas. Enquanto a professora A, atribui a falta de concentracao e
assimilacao de conteudos.

A professora W, entende que a dificuldade mais facil de detectar é a dislexia. A
disgrafia e a discalculia levam mais tempo para isso. Neste caso, ela apresenta
atividades as criancas, para que através das mesmas possa orientar-se e saber
se realmente a criangca tem comprometimento ou é apenas a manifestacao de um

ritmo diferente no desenvolvimento da aprendizagem.

Diante destas respostas podemos citar a definicdo de Fonseca (1995, p.70), que
compreende a dificuldade de aprendizagem da seguinte forma:

Dificuldade de aprendizagem (DA) é um termo geral que se refere a um
grupo heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades
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significativas na aquisicdo e utilizagdo da compreensao auditiva, da fala,
da leitura, da escrita e do raciocinio matematico. Tais desordens,
consideradas intrinsecas ao individuo, presumindo-se que sejam devidas
a uma disfuncao do sistema nervoso central, podem ocorrer durante toda
vida. Problemas na auto regulagdo do comportamento, na percepcao
social e na interacdo social podem existir com as DA. Apesar das DAs
ocorrerem com outras deficiéncias ( por exemplo, deficiéncias sensorial,
deficiéncia mental, distarbios so6cio- emocionais) ou com influencias
intrinsecas (por exemplo, diferengcas culturais, insuficientes ou
inapropriada instrucao, etc.), elas ndo sao resultados dessas condicdes.

Na maioria dos casos as dificuldades apontadas pelos professores ndo existem,
sdo consequéncias de rotulos pré-determinados, histérico e culturalmente. Para
detectar se existe realmente algum fator comprometedor no processo de
aprendizagem € necessario que o aluno a partir da dificuldade evidenciada seja
encaminhado aos profissionais de areas especificas para averiguar e
diagnosticar.

5.4- CAUSAS E FATORES QUE INTERFEREM NA APRENDIZAGEM

Psicoldgico | Sadcio Falta
Caodigos Sécio Emocional | Cultural | Organicos | Familiar | Pedagégicos de
interesse
economico do aluno
Y X X X
X X X X X
w X X X
A X X X X
B X X

Vimos na tabela acima que os fatores que predominam e que mais interferem na
aprendizagem segundo os professores, sao de ordem familiar e pedagdgica. Essa
constatacao nos faz refletir sobre a funcao do professor nessas circunstancias.
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5.5- INTERVENCOES PEDAGOGICAS NO ATENDIMENTO AOS
ALUNOS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Quanto as intervencoes, os posicionamentos das professoras foram distintos e
contraditorios.

A professora X, diz que a escola tem uma demanda muito grande e tem um
profissional que atende quando pode. A partir do ponto de vista da mesma, a
escola deve oferecer mais profissionais, condi¢cdes favoraveis e ambiente

adequado.

A professora W, relata que a escola desenvolve recursos diversificados, como
atividades diversas, estagiarios para apoio e atendimento no contra turno.

A professora A, considera que a intervengao deve ocorrer entre familia e escola,
com a participacdo de um psicopedagogo para encaminhar, conversar e

esclarecer a situacao do aluno a familia.

A professora B, entendeu a metodologia comum da Educacgédo Infantii como

intervengbes a serem desenvolvidas.

Trazemos a mencao da referida contradicdo acima registrada. A educadora X nos
relatou sobre a falta de atendimento para as criangas com dificuldades de
aprendizagem, da necessidade de profissionais especializados, e falta de acdes
pedagdgicas de intervencdo. Enquanto, na mesma instituicdo ha o profissional
que afirma a resolugdo desses problemas por meio de “recursos diversificados,
como atividades diversas, estagiarios para apoio e atendimento no contra turno”.
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Os préprios profissionais tentam obscurecer a realidade vivenciada nos ambientes
de trabalho, para camuflar suas proprias praticas. Seria como o fendmeno
camalednico, uma cor para cada circunstancia. grifos nosso. De acordo com
Perrrenou( ano, p.11) “[...] o mundo do trabalho esta repleto de pessoas que nao
querem, por amor préprio e por medo de perder o respeito dos outros, admitir que

seu desempenho € ruim”.

Quanto as intervengdes, Fonseca (1995, p. 11), diz que:

compreender as fungbes desviantes das criangas com DA depende,
quanto a nés, de um fundamento teérico coerente e orientador de
investigacao sistematico para integrar pedagogicamente os dados
obtidos de uma forma mais significativa

5.6- DESAFIOS ENCONTRADOS NO PROCESSO DE SUPERAGAO
DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

O maior desafio apresentado pelos respondentes esta relacionado a familia. A
falta de parceria da familia com a escola, a falta de apoio e compreensao da
familia com o educando e o numero excessivo de alunos agregados em sala de
aula. Como falar da dificuldade de aprender sem correlacionar ao processo de

ensinar?

O desafio encontrado na relacdo professor e aluno esta na reforma do
pensamento. MORIN, afirma que: Importa saber que o conhecimento nao se torna
pertinente por si sd, mas quando organizado e articulado para um dado obijetivo.
Assim como o acesso as informacdes ndao sao funcionais isoladamente, as
praticas pedagdgicas nao podem se fragmentar visualizando o aluno com DA
como uma parte separada e isolada no processo ensino aprendizagem. Morin
(ano) discursa sobre o tema: Os Sete Saberes Necessarios a Educacédo do
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Futuro apontando-os como objeto de grande relevancia para os educadores 0s
agregarem antes de qualquer intencdo de educar. Faz indicacdo dos referidos
conhecimentos como necessidades basicas para os discursos didatico-
pedagdgicos. O autor contempla esses saberes como ferramentas essenciais
para despertar aqueles que partilharao a sociedade humana futura. Augusto Cury,
no Congresso de Pais em 13 de novembro de 2013 dialoga com MORIN, dizendo
que o desafio da escola esta no que e como ensinar. Embora ndo seja tarefa facil
efetivar um trabalho qualidade, disse ele: Poeta nao é aquele que faz a poesia da

educacgao, mas o que faz da educacéao uma poesia.

5.7- O OLHAR DO PROFESSOR EM RELACAO AO ALUNO COM
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Ao analisarmos as respostas das professoras, vimos que todas compreendem
bem o compromisso que tém como educadoras, portanto, nas observagdes que
fizemos em sala de aula sua teoria contesta sua pratica, como veremos a seguir.

Uma das consideracdes que queremos pontuar € a da professora W, que em sua

resposta ao questionario diz que:

“O professor deve ter o cuidado para nao confundir o desenvolvimento
normal com a dificuldade de aprender. Pois, toda crianga tem um
processo, um ritmo diferente de desenvolvimento. Nao rotular a crianga
com dificuldade é importante, elogiar e fortalecer a autoestima é muito
importante”. Professora W.

Nas observagdes da sua fala em sala de aula, embora ndo tenhamos
demonstrado nossa decepcao, ficamos estarrecidas quando a ouvimos falar

referindo-se a uma das alunas:

“Essa (fulana) é ardilosa, essa menina quando crescer vai ter
coragem até de matar, e vocé precisa ver o que a mae dela me
contou que ela faz- grita dentro de casa para os vizinhos
pensarem que a mae esta espancando-a”.
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Com essa demonstracao voltamos ao nosso enfoque e fazemos a pergunta: Que
pratica docente é essa que encontramos em nossas escolas, carregadas de
preconceitos, discriminacao e estigmas determinantes para o futuro da crianca?
Quanto a isso Patto afirma:

Como vimos, uma arraigada visédo das familias pobres como portadoras
de todos defeitos morais e psiquicos orienta a acdo das educadoras,
oferece uma justificativa para a ineficacia de sua agédo pedagdgica que
as dispensa de reflexao e fundamenta a deficiéncia, a arbitrariedade e a
violéncia que caracterizam suas praticas e decisfes relativas a clientela.
Esta visdo preconceituosa, de profunda raizes sociais encontra apoio
nos resultados de pesquisas que fundamentam as afirmag¢des de que
uma ciéncia que, tendo como 4dlibi uma pretensa objetividade e
neutralidade, eleva uma visao ideolégica de mundo a categoria de saber.
Este fato facilita sobremaneira a transformagédo do usuario no grande
“bode expiatdrio” do sistema porque embaca a percepg¢do da natureza
politica do fracasso escolar ao transforma-lo numa questdo de
incapacidade pessoal ou grupal anterior a escola. (PATTO, 2002, p.414).

O olhar do professor frente ao aluno com dificuldade na aprendizagem deve ter
como pressuposto uma pratica reflexiva. Quanto a isso, Perrenoud (2002, p. 13),

afirma:

Uma préatica pressupde uma postura, uma forma de identidade, um
habitus. Sua realidade ndo é medida por discursos ou por intengdes,
mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da reflexdo no
exercicio cotidiano da profissdo, seja em situagdo de crise ou de
fracasso seja em velocidade de cruzeiro.

5.8- ESTRATEGIAS PARA A SUPERACAO DA DIFICULDADE DE
APRENDIZAGEM NA ESCOLA

Quanto as estratégias para a superacao do fracasso escolar, os sujeitos de
nossa pesquisa foram quase unanimes em destacar a familia e a escola como
espacos fundamentais para promover o sucesso da criangca no processo de
aprender.
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O problema da educacéo se reflete de certa forma por uma homogeneizag¢ao do
processo ensino aprendizagem, cujo planejamento muitas vezes se apresenta
como conteudista sendo pré-determinado por uma relacao de poder, que concebe
o professor como o “dono do saber”’, e 0o aluno como um sujeito passivo na
aprendizagem. MORIN interpreta essas situagdes como parte dos profissionais

que “desconhecem os principios maiores do conhecimento pertinente”.

A inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista, disjuntiva e
reducionista rompe o complexo do mundo em fragmentos disjuntos,
fraciona os problemas, separa o que esta unido, torna unidimensional o
multidimensional. E uma inteligéncia miope que acaba por ser
normalmente cega. [...] por isso, quanto mais os problemas se tornam
multidimensionais, maior é a incapacidade de pensar sua
multidimensionalidade; quanto mais a crise progride, mais progride a
incapacidade de pensar a crise; mais 0s problemas se tornam
planetarios, mais eles se tornam impensaveis. MORIN (2001, p. 43).

A escola € o espaco onde acontecem as interacfes necessarias para 0
desenvolvimento global do aluno. Cabe a ela criar condicdes favoraveis para que
o aluno construa seu conhecimento, por meio de uma aprendizagem significativa,

e ser visto como sujeito ativo no processo em construcao.

As estratégias para a superacdo da dificuldade de aprendizagem precisam
considerar a dindmicas mediadas pelo professor, como pressuposto de grande
importancia dentro do processo de aprendizagem. Uma relagdo sadia na sala de
aula construida na ajuda e no apoio do professor com os alunos, uma parceria da
familia com a escola contribui para que o aluno com dificuldade consiga superar-
se dentro de suas possibilidades.



61

6 — CONSIDERAGCOES

Este trabalho para nés pesquisadoras trouxe uma gama de conhecimentos de
grande valia para nossas vidas, 0s quais servirdo para potencializar nossas acoes
pedagogicas futuras. Durante o andamento do mesmo fomos desafiadas varias
vezes a despir-nos de algumas convicgoes que tinhamos a respeito do assunto
pesquisado, fundamentando-o cientificamente, tecido aos vieses de nossas
experiéncias vivenciadas nas escolas. Aprendemos a analisar cuidadosamente as
relacdes que se dao nos ambientes escolares e seus arranjos, assim como as

implicagbes em meio a esses processos.

De modo singular, atentamos para troca de experiéncias como um dos recursos
fundamentais na dindmica do trabalho, que se efetua por meio do confronto-
encontro, encontro de ideias e relatos de profissionais da educacéao, respeitando
cada modo de ser.

Diante dessa realidade experimentada valemo-nos das informagdes de diferentes
autores, dos quais trouxemos dois, para articular nossos objetivos, o que constitui
esse trabalho em um instrumento propicio para direcionar o caminho de quaisquer

que sejam os pesquisadores da area, em formacao inicial.

Patto aponta em seu livro,que serviu-nos como referencia para essa pesquisa
quatro elementos como fonte de pesquisa para as explicacbes do fracasso na
aprendizagem; primeiro as explicacbes do fracasso baseadas nas teorias do
déficit e da diferenca cultural; o segundo elemento fala do fracasso da escola
publica elementar como resultado inevitavel de um sistema educacional
congenitamente gerador de obstaculos a realizacao de seus obijetivos; o terceiro,
cita o fracasso da escola elementar, administrado por um discurso cientifico que
estudado em sua competéncia, naturaliza esse fracasso aos olhos envolvido no

processo e 0 quarto elemento que trata a convivéncia de mecanismo de
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neutralizagdo dos conflitos com manifestagdes de insatisfagéo e rebeldia que faz
da escola um lugar propicio a passagem ao humano- genérico.

E Morin (2001) desenha o caminho que o profissional precisa percorrer, trazendo
0s sabres no contexto global em que ndo se esgotam as relacées entre o todo e
as partes. Suas ideias alicercam e proporcionam meios para fortalecer e delinear
as rotas para o enfrentamento dos possiveis desafios encontrados pelos
professores, a partir de seus diferentes olhares.

Vemos que a literatura nos faz apontamentos excepcionalmente indispenséaveis
quanto a necessidade de uma interagdao entre familia e escola associados as
politicas publicas docentes e harmonizadoras.

Tanto a familia quanto a escola tém a sua historia, e ambas devem ter distintas
responsabilidades com o ideal maior que € a educacao e a formagao da crianca
enquanto sujeito. A sociedade tem vivido momentos muito tensos devido as
desigualdades sociais, e nesse contexto a comunidade familiar vem se
desestruturando com a auséncia dos pais que lutam pela sobrevivéncia, podendo
afetar as criancas em seus aspectos psicolégicos, cognitivos e emocionais. E toda
essa problematica realmente podem causar falta de estimulos para a crianga
aprender o que ndo justifica ndo Incar mao de meios e instrumentos capazes de

elevar a autoestima dessas criangas rumo a aprendizagem.

Com isso, a escola deve estar preparada para atender essa demanda social, que
é real e urgente, pluralizada de diferencas e preconceitos. E preciso desenvolver
politicas publicas no ambito governamental e institucional que se efetivem
operacionalmente, que aproximem familias, educadores e escola, para que em

conjunto busquem solugdes para enfrentarem esses desafios.
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Varios fatores sao falsamente identificados como reais, perpetuando a cultura do
fracasso escolar atribuido somente ao aluno. No andamento de nossa pesquisa,
infelizmente ainda encontramos respostas de educadores que nao tém um
conhecimento basico sobre o assunto, o que para nds representaria bem pouco
para os mesmos. Como educadores devemos ter o desejo e a ousadia de viajar
no mundo de Morin, percorrendo 0os caminhos que levam ao conhecimento
integral e singular do ser em sua especificidade para que, onde quer que
passemos ,ndo deixarmos cicatrizes, mas o marco especial do respeito e do valor
na vida das pessoas. Como pensadores da educacao, devemos ter a coragem de
alcar vbo nas asas de Patto, na velocidade das aguias, para ter uma visao
horizontal impressa de sabedoria e de diferengca. Concluimos com uma reflexao

de José e Coelho.

Mantenho por vocé crianga, uma amizade a qual dou valor. Ainda que
vOCé, pequenina, seja uma pessoa com necessidades proprias e unicas
e com direito de ter essas necessidades satisfeitas, eu ca também com
necessidades minhas e Unicas, procurarei sempre ser auténtica,
aceitando vocé como €, em qualquer situacdo,tanto quando os
problemas comegarem a surgir, quando também quando esses mesmos
problemas comecarem a afeta-la. (JOSE, COELHO, 1999, p. 223)

Nao podemos esquecer que dentro da sala de aula, como professoras, seremos
Unicas para cada aluno, e essa particularidade podera se configurar no canal
viabilizador do nosso diferencial enquanto profissional comprometido com uma
educacéao de qualidade e igualdade para todos.
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8 ANEXO

QUESTIONARIO

1. Qual a sua concepcao acerca da dificuldade de aprendizagem?

Y - Varios fatores influéncia a dificuldade da aprendizagem: socio
econdmico, psicoldgico, social entre outros.

X — A crianga ja apresenta essa dificuldade logo que se inicia seu ano
escolar,0 professor percebe, mas muitas das vezes prefere impurrar o
problema para frente, a familia na maioria dos casos nao aceita e acha que
a crianca nao quer aprender.

W — Entendo como um disturbio que pode ser de ordem emocional e/ou
cognitivo.

A — Algum transtorno que atrapalha o aprendizado da crianca.

B — Dificuldade é quando o aluno ndo apresenta os resultados esperados
nos planejamentos, quando nao atinge os objetivos. Muitas vezes nao esta
s6 ligado ao seu planejamento, mas também ha outros fatores ligados a
familias, a saude, falta de estrutura, etc.

2. Como vocé identifica a dificuldade de aprendizagem?

Y — Acredito que € quando o aluno apresenta dificuldade de aprendizagem
devemos ficar atentas para proporcionar a estes formas de aprendizagem,
focando onde existe a dificuldade para desenvolver apartir desta meios que
permite uma aprendizagem que atinge o objetivo esperado.

X — Geralmente pela falta de interesse em comecar as atividades, antes de
tentar ja disse que nao sabe fazer, que é dificil.

W — Na escola a dificuldade de aprendizagem mais facil de ser detectada é
a dislexia. As demais sdo detectadas também, porém leva mais tempo,
como por exemplo: disgrafia e discalculia dentre outros. Identifico na
medida em que as atividades de leitura e escritas propostas estdo sendo
desenvolvidas. A criangca que apresenta muita dificuldade eu passo a
observar mais e apresento atividades que “possam” me orientar se de fato
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€ o desenvolvimento normal com a dificuldade de aprender ou apenas um
ritmo diferente de desenvolvimento.

A — Falta de concentracao e dificuldade de assimilar conteudos.

B — Observando cada crianca individualmente e também coletivamente na
execussao das tarefas, (quando ndo consegue fazer sozinho) ou nédo se
sente seguro.

3. Quais fatores vocé acha que mais interferem na aprendizagem?
Y - Fator socio-econémico.

X — Fatores psicolégicos emocionais onde a crianca apresenta dificuldade
de relacionamento. Fatores socio-culturais, a vida social, 0 meio onde vive
e fatores pedagdgicos e conflitos familiares.

W — Atraso no desenvolvimento da fala dificulta muito nas producdes
textuais. O ambiente familiar desfavoravel também influencia
negativamente no desenvolvimento escolar da crianca. Dentre varios
outros.

A — Podem ser organicos ou externos, mais comuns falta de estrutura
familiar.

B — Problemas familiares, que envolvem os pais ou responsaveis pela
crianga pode interferir muito;

Nao aproximagédo do professor com o aluno; ou o ndo compromisso do
professor, que acaba colocando culpa no sistema. Mas ndo podemos
esquecer que aprender € um direito da crianca (de todos), etc.

4. Quais as causas que levam o aluno a fracassar na escola?
Y - Baixa-estima
- desinteresse
- Familia desatistida.

X — Escola e familia mas, a escola tem um peso maior.

W — Falta de compromisso com o seu filho e a escola.
Faltas constantes do aluno.

A — Falta de apoio da familia e até mesmo do professor.
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B — As vezes a escola se mostra para o aluno como um lugar
desinteressante, onde ele ndo quer estar. E deveria ser o contrario. A
escola deve buscar formas de atrair seus alunos e também a comunidade.
Criar projetos que atraia os alunos, onde eles queira participar, se nao for
assim eles vao achar as ruas mais interessantes.

5. Quais procedimentos a escola tem adotado para atender as criancas com
dificuldade de aprendizagem?

Y — Refor¢o nos horarios de PL; plantdo pedagégico; mais educacéo.

X — A escola tem um profissional que atende esses alunos quando pode
pois a demanda aqui na escola é muito grande.

W — Atividades diversificadas, estagiarias para acompanhar o aluno com
dificuldade, atendimento no contra-turno.

A — Deveria haver maior entrosamento familia x escola.

B — Aqui na educacgéo infantil nés buscamos trabalhar com jogos, musicas,
brincadeiras ao ar livre, videos tudo dentro do contetdo proposto e dentro
dos projetos desenvolvidos. E tem a questdo da maturidade da crianga, as
vezes ela ndo esta pronta.

6. Que medidas a escola deve tomar para melhorar o processo de
aprendizagem dos alunos com baixo rendimento escolar?

Y — Reunido com pais (parceria); incentivo aos alunos através de filmes;
histérias e teatros, outros...

X —No meu ponto de vista, ter mais profissionais.
A escola deve oferecer condigdes favoraveis e ambiente adequado.

W — Bom, ndo é uma questdo simples de se resolver, requer avaliacado e
acompanhamento multidisciplinar, e cada caso requer um encaminhamento
diferente.

A — Deveria ter alguém com formacao de psicopedagogo para encaminhar
e conversar, esclarecer a familia.
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B - Reforco escolar, projetos que contribua para a aquisicdo do
conhecimento destes alunos; usar recursos mais atrativos nas aulas, uso
de jogos, dentro do que |lhe é proposto.
7. Qual a maior dificuldade encontrada por vocé para superacao do
problema da crianca com dificuldade de aprendizagem?

Y — parceria da familia — pais sem tempo devido o servico.

X — Falta de apoio em geral, o aluno que ja vem para a escola sem
estimulo nenhum.

W — Numero de alunos muito grande em sala de aula com problema de
dificuldade de aprendizagem e falta do apoio e compreensao da familia do
educando.

A — Falta de apoio que permita fazer intervengées com a crianca.

B- Em minha sala, a maior dificuldade é a questdao familiar; falta de
compromisso de alguns pais, criangcas que nao convivem com 0s pais, vem
com avos, abrigos, tios, etc...

Filhos em que seus pais estdo se separando. Estas sdo a realidade de
minha sala hoje.

8. Qual deve ser o olhar do professor em relacao ao aluno com dificuldade
de aprendizagem?

Y — Critico-reflexivo em busca de meios que favoreca a aprendizagem.

X — O professor como mediador do processo de ensino aprendizagem
precisa esta atento as dificuldades do aluno e oferecer condi¢goesfavoraveis
para que o aluno se sinta bem no ambiente escolar.

W — O professor deve ter o cuidado para ndo confundir o desenvolvimento
normal com a dificuldade de aprender. Pois, toda criangca tem um processo,
um ritmo diferente de desenvolvimento. Nao rotular a crianca com
dificuldade é importante, elogiar e fortalecer a auto estima é muito
importante.

A — De observacao, compreensao e intervencao.

B — Olhar do professor deve desempenhar muitos papeis: as vezes o de
mae; as vezes o de psicologa; as vezes até de médica; de professor, etc.
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Mas nao deve perder o amor pelo que faz. Ter o cuidado, o carinho, o afeto
ao desempenhar, ou se aproximar de cada crianga de sua sala de aula.
Deve ter ternura em seu olhar.

9. O que vocé acha que deveria ser feito para solucionar o problema da
dificuldade de aprendizagem?
Y — Acredito que primeiramente devemos conhecer o aluno e o que esta
por tras desta dificuldade (anamenezia) a partir desta buscar trabalhar
juntos em parceria familia x escola. O professor sozinho ndo faz milagre!

X —Um trabalho em conjunto escola, familia e sociedade.

W — Seria 6timo se nds professores pudéssemos “contar” com um
psicopedagogo nas unidades de ensino. Encontros, formacdo que
abrangessem o tema em questdo, niumero de alunos inferior para a sala
que apresentem alunos c/ dificuldades de aprendizagem.

A — Maior interacao escola x familia, palestras e equipe técnica qualificada.

B — Solucionar de vez com o “fracasso escolar” é dificil. Mas professor
deve estar constantemente se atualizando e buscando sempre formas e
metodoldgias diferentes para melhorar suas aulas. Se aproximar mais dos
alunos com dificuldades na sala pode ser a melhor forma. Comigo deu
certo. Busquei ter uma relagdo de confianca e afeto com estes alunos e o
resultado foi positivo.



