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RESUMO

Este estudo, de natureza qualitativa, foi realizado em um Centro Municipal de
Educacédo Infantil, localizado no municipio de Serra (ES). O objetivo desta
pesquisa foi compreender as praticas pedagodgicas relacionadas ao cuidar e ao
educar na Educacéo Infantil, especialmente para as criancas de 2 e 3 anos.
Além disso, investigou a relacdo professor-aluno no que tange a praxis
pedagdgica. Para coleta de dados, se utilizou de observacao, registrada no
diario de campo, analise de documentos e de aplicacdo de questionarios.
Participaram deste estudo quatro professoras em atuacéo na Educacéao Infantil.
Para a base tedrica, as contribuicdes de Jean Piaget e Wadsworth (1995),
estiveram presentes. Outra fonte importante referéncia, utilizada na pesquisa,
foi o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI, 1998)
aliado as proposicGes da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
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INTRODUCAO

Ao ingressar no curso superior de Pedagogia, 0 meu interesse pela Educacao
Infantil j& existia. Ao longo da graducdo, a medida que estudavamos sobre a

educacédo das criancas pequenas, esse interesse foi intensificado.

Durante todo o tempo de formacao inicial vivenciei diferentes momentos que se
traduziram em indagacdes a respeito da pratica pedagdgica na educacao
infantil, especialmente no que se refere ao cuidar e educar relacionados as

criangas pequenas.

Essas indagacgfes se traduziram em perguntas recorrentes: quais 0s objetivos
da Educacéo Infantil em relacdo ao cuidar e o educar? Essa tarefa, cuidar e
educar, € exclusiva do professor regente ou existe alguém, também presente
na sala de aula, para realizar o trabalho de cuidar? Entendo que essas acdes
sdo de grande importancia durante o processo de educacéo infantil, por esse
motivo se faz necessério dispensar atencdo a elas. Busco por meio de tal
pesquisa compreender a seguinte questdo: como ocorre o entrelagcamento do
educar e cuidar nas instituicdes de Educacéo Infantil para a faixa etaria de 2 e

3 anos?

A leitura do “Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil” (RCNEI),
de 1998, evidencia a forma como deve acontecer o entrelagamento cuidar e
educar. O RCNEI clarifica a compreensao de que na Educacao Infantil, educar

abrange os cuidados com as criangas pequenas.

De acordo com o que esta postulado na “Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional” (LDB), de 1996, as creches sdo para as criancas de 0 a 3
anos e as pré-escolas para as criancas de 4 a 6 anos. Essa proposicao
organiza a educacdao infantil garantindo-lhe algumas especificidades inerentes
a educacdao das criancas pequenas.



A creche sempre teve seu nome associado a uma ideia assistencialista. As
criangas oriundas de classes sociais consideradas baixas, de acordo com o
extrato social, se constitui 0 seu publico alvo. Os servicos das creches,
oferecidos em horério integral, eram mantidos, essencialmente, por 6rgaos de

carater médico assistencial.

Ja a pré-escola, era voltada para criancas um pouco maiores e que ficavam ali
apenas por meio periodo, como acontece nas escolas a partir do ensino
fundamental. Além disso, estava vinculada aos érgdos de carater educacional.
Atualmente, a partir de um conjunto importante proposicoes legais e de
normatizacbes ambas estdo associadas aos 6rgdos educacionais, sendo
diferenciadas pela faixa etaria das criancas: as creches continuam destinadas
para as criancas de 0 a 3 anos e as pré-escolas para as criancas de 4 a 6 anos
de idade.

Sabemos que a crianca tem necessidades fisicas, emocionais e sociais que
precisam ser atendidas para que seu desenvolvimento seja integral e aconteca
de forma saudavel, efetivando assim o seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Ela € um ser social completo e indivisivel, portanto tem direito a
uma educacao que contemple todos os aspectos de sua existéncia. Ao pensar
dessa maneira fica mais facil compreender a proposta do RCNEI (1998).
Segundo ele, os temas como o cuidar e o0 educar devem nortear as propostas
de Educacéo Infantil e estar presentes na relacdo pedagogica.

Tendo em vista a formagédo do ser humano, que comeca na infancia, é que se
pretende reafirmar a Educacédo Infantil e suas especificidades. Ela ndo pode
ser entendida como uma extenséao do lar familiar. Tampouco, confundida com o
Ensino Fundamental. E esse o movimento que interessou a este estudo, de
natureza qualitativa: compreender como se dao as praticas na educacao das
criancas de 2 e 3 anos também chamadas neste estudo de criancas pequenas.
Interessou ainda compreender as interfaces estabelecidas entre o cuidar e o

educar desse grupo.



Nesse sentido, este estudo, intitulado “O trabalho pedago6gico com criancas de
2 e 3 anos: interfaces no cuidar e educar”, se apresenta em 5 capitulos. No
primeiro capitulo “Histéria e concepgbes do atendimento em creches”, um
recorte histérico para se compreender 0s contextos nos quais se deram 0S
movimentos que culminaram com a construcdo da concepcao de infancia e as
resultantes desse movimento nos atendimentos para esse publico ao longo dos
séculos. Além disso, sao apresentadas algumas proposicdes legais e suas

normatizacoes para a educacao das criangas pequenas.

O segundo capitulo, “Desenvolvimento da crianca de 0 a 3 anos”, como 0 home
indica, aborda aspectos do desenvolvimento afetivo e intelectual das criancas
pequenas. Nessa sessao, os aspectos do desenvolvimento serdo tocados sem,
contudo, apresentar um aprofundamento em cada um deles. A finalidade é
fazer com que esses aspectos possam dentro do estudo convergir para a
compreensao do cuidar e educar inerentes a educacao das criangas pequenas.

No terceiro capitulo “Sobre curriculos e propostas pedagogicas”, a pesquisa
apresenta as contribuicbes do Referencial Curricular para a Educacéo Infantil
(RCNEI), que estabelece diretrizes acerca do trabalho pedagoégico voltado para
as criancas. O documento, importante para as propostas da area, € entendido
nesta pequisa como uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria. Contudo,
visa a estruturacdo de propostas educacionais adequadas as especificidades
de cada um dos contextos, sociais e escolares, nos quais se dao a educacgéo

das criancas pequenas.

O quarto capitulo deste estudo, “metodologia”, € dedicado ao percurso de
investigagao vivenciado durante este trabalho. Nele sdo apresentados o campo
de pesquisa, 0s sujeitos, 0s instrumentos de coleta de dados. Enfim, as etapas
e os procedimentos que constituiram esta pesquisa. Refere-se a, mais do que
um simples conjunto de métodos, propria natureza da pesquisa. Por isso, a

literatura académica nao dispensa esse capitulo.

7

A “apresentacdo e a analise dos dados” é o quinto capitulo deste estudo. Nele

0 objetivo é apresentar o contexto da pesquisa associado ao objetivo e ao
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objeto de estudo. Quando se empregam pesquisas qualitativas nas ciéncias

sociais e humanas, a maior preocupa¢do do pesquisador € com 0 proprio

processo (sujeitos e contextos), mais que com a estrutura.

Finalmente, as “consideracdes finais” sdo apresentadas. Certamente, sao
consideracdes mais parciais do que finais. Exatamente porque, sabemos, este

estudo tem uma relacdo com um tempo histérico. E a histéria, € viva.
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1 HISTORIA E CONCEPCOES DO ATENDIMENTO EM CRECHES

1.1 UMA BREVE ABORDAGEM HISTORICO-SOCIAL DA CRIANCA

Aries (1981), historiador medieval francés que se dedicou aos estudos sobre a
familia e a infancia, relatando a respeito das mesmas a partir de analises de
pinturas, relatos antigos de familias, entre outros, nos relata em sua obra
“Historia Social da Crianca e da Familia” (1981) que por volta do século Xl a
consciéncia de infancia praticamente ndo existia. Conforme o autor, “[...] até
por volta do século XlI a arte medieval desconhecia a infancia ou tentava ndo
representa-la” (ARIES, 1981, p. 39). Segundo Airés, (1981), até o final do
século XIIl, mesmo nas pinturas, 0s artistas retratavam as crian¢cas como
sendo pequenos adultos: com mesma expressao facial, mesmo porte fisico,

contudo, com altura menor. Havia certa recusa em aceitar a morfologia® infantil.

Nos séculos XIV, XV e XVI as criancas eram vistas como miniaturas de
pessoas adultas, até seus trajes eram como os dos adultos. Era possivel que
criancas e adultos se misturassem em todo tipo de evento social sem que
houvesse distincdo entre esses dois grupos de faixa etaria bem diferente, e

elas adquiriam o conhecimento através do convivio social.

De acordo com a leitura da obra “Histéria Social da Crianca e da Familia”, de
Philippe Airés, (1981) o sentimento de amor entre 0s casais e entre pais e
filhos ndo era algo necessario a existéncia das familias, o0 que ndo quer dizer
gue nao havia afeto pelas criancas. Se houvesse, melhor. Mas a fase da vida
chamada infancia ndo tinha suas particularidades levadas em consideracgao.
Quando a crianca era muito pequena usavam em relacdo a ela a expresséo

“ndo conta”, pois o nivel de mortalidade de criancas pequeninas era muito

! Morfologia é o estudo da forma dos seres vivos, ou de parte dele. Este estudo pode ser dividido em
duas partes: anatomia (visdo macroscopica) e Histologia (visdo microscépica). Uma ferramenta para a
identificacdo e classificacdo das espécies. A descricdo morfologica baseia-se na observacdo das
estruturas presentes no corpo dos seres, 0 que direciona o estudo das organiza¢Bes estruturais, ou seja,
a anatomia comparativa.
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grande, havendo certa probabilidade de a crianca néo sobreviver durante esse
periodo. Logo depois desse tempo ter passado, a crianca era imediatamente

inserida no mundo dos adultos e confundida no meio deles.

A partir do século XVII a crianca passa a ser vista de maneira diferente de
antes. Num primeiro momento ocorrem algumas mudancas com relacdo as
roupas, que passam a diferenciar os adultos e as criancas. Acontece também o
que Ariés (1981) chamou de “paparicacdo”, quando as criancas sao
consideradas como uma “distracao” para os adultos.

Agora, ela ndo € mais misturada aos adultos. A partir desse momento passa a
ir a escola. O que significa, na histdria, um divisor de 4guas para a educacao
das criancas pequenas. Disso decorre a compreensdo de que a concepcgao de
infancia, até o século XVII, era muito diferente do que se tem hoje, no século
XXIl. Suas atitudes e comportamentos, no século XVIIl, ndo eram
compreendidos como parte do seu desenvolvimento e de sua formag&o, mas,

ao contrario, algo que era passivel de correcao.

Mas, de que forma essas questdes tiveram, ou tém, relacdo com o que se
propds no Brasil, para a educagdo das criancas pequenas? Como essa

educacédo se apresentava? Quais 0s seus contornos?

1.1.1 As criangas no Brasil

De acordo com Paschoal e Machado (2009), no Brasil, algumas instituicoes, de
cunho assistencialista, foram criadas para atender criangas que eram
abandonadas pelas suas familias. Uma dessas instituic6es, conforme nossos
autores, foi a “Roda dos Expostos” ou a “Roda dos Enjeitados” e a “Santa Casa
de Misericordia” que surgiram antes do aparecimento das creches.

Essas instituicbes recebiam esse nome devido ao formato do objeto no qual

eram postos os bebés rejeitados. Ele possuia “[...] forma cilindrica, dividida ao
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meio e fixado na janela da instituicéo [...]” (PASCHOAL E MACHADO, 2009, p.
82). A pessoa colocava a crianga dentro da roda, girava e uma corda era

puxada para avisar a instituicdo de que mais uma criangca acabava de ser

abandonada.

Essa pratica teve inicio no século XVIII, e de acordo com Marcilio (1997) eram
as Santas Casas de Misericérdia que davam todo o amparo as criancas
abandonadas, entretanto, contavam com a ajuda das Camaras Municipais. As
criancas recebidas pelas Casas de Misericordia eram cuidadas por uma ama-
de-leite, possivelmente até completarem trés anos de idade.

A maioria das amas eram mulheres de baixa renda e sem estudos que
recebiam uma quantia pelos servigos prestados, 10go a crianca poderia ter sua
estadia prolongada na instituicAo caso houvesse condi¢cdes por parte da
instituicdo de pagar a ama. Como nao havia muitos recursos financeiros
nessas instituicbes, as criancas logo eram encaminhadas ao mercado de

trabalho.

De acordo com Paschoal e Machado, apenas no século XX o Brasil acabou
com a Roda dos Expostos, que foi por muito tempo “[...] a Unica instituicdo de
assisténcia a crianga abandonada no Brasil [...]” (PASCHOAL E MACHADO,
2009, p. 82).

Como consequéncia da Revolucdo Industrial ocorrida no século XIX, aqui no
Brasil foram implantadas industrias que faziam uso em massa de trabalhadores
assalariados, colaborando com o crescimento das cidades e fazendo com que
elas precisassem cada vez mais de mao de obra para trabalhar nas industrias,
abrindo espaco para o trabalho feminino. Logo, as mulheres deixaram de
apenas cuidar do lar para ter uma vida profissional fora de casa. Mulheres
essas que tinham afazeres domésticos e filhos sob sua responsabilidade. Onde

deixariam esses filhos pequenos?
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Entdo vieram as chamadas creches, instituicbes prestadoras de cuidados a
essas criancas, assumindo um carater assistencialista, que serviam como
guardias para criancas orfas ou filhas de trabalhadores. Segundo Sousa (1996)
a partir do fim do século XIX no Brasil houve alguns empregadores que criaram
as primeiras formas de assisténcia aos filhos das mulheres trabalhadoras da
industria com objetivos Gnicos de atendimento médico e assistencialista: as

creches.

Em 1950 o Ministério do Trabalho declarou ser inapropriado o ambiente
industrial para a instalacdo das creches. Isso, segundo consta, pela
inexisténcia de mao-de-obra especializada para tal servico e por ma utilizacdo
do espaco, por parte das maes, que usavam o0 espaco de forma ociosa no
horario de trabalho.

Assim, a orientacgdo do Ministério do Trabalho foi a de passar a
responsabilidade de cuidado com as criancas a diferentes instituicbes, como
Sesc?, o Sesi® e a LBA* “[...] deixando essas & alcada da Previdéncia, que por
elas até entdo se responsabilizava, e entrando para a alcada da Assisténcia.”
(SOUSA, 1996, p. 38).

No Brasil, segundo Cerisara (1999, p. 14), essas instituicdes tinham “[...]
vinculo com Secretarias de Assisténcia Social ou da Saude [...]”. Durante as
Ultimas décadas era possivel que houvesse duas formas de se classificar o
modo de trabalho das instituicbes de educacéao infantil: as de cunho “educativo”
e as de cunho “assistencialista” onde uma preocupava-se com a reproducao de
um modelo familiar e/ou hospitalar e a outra mantinha seu foco em uma

reproducdo do modelo educativo competente ao ensino fundamental.

2 Sesc quer dizer “Servico Social do Comércio” e é sustentado pelos empresarios de bens e servicos. E
uma instituicdo privada que se dispGe a promover o bem estar e a qualidade de vida do comerciario, de
sua familia e da sociedade.

%0 Sesi, “Servico Social da Indistria”, € uma instituicio privada, criada e mantida pelos empresarios da
indistria brasileira que objetiva oferecer qualidade de vida aos trabalhadores e seus dependentes,
focando na educacgdo, na saude e no lazer.

“ LBA, “Legido Brasileira de Assisténcia”, foi um 6rgao criado para dar suporte as familias dos soldados
enviados a Segunda Guerra Mundial. Com o fim da Guerra, a LBA passou a dar assisténcia as familias em
geral.
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S6 que as creches e pré-escolas ndo sdo as casas das
criancas, ndo sdo hospitais e nem devem ser escolas de ensino
fundamental, mesmo que atualmente tenham o dever de
partilhar com as familias a responsabilidade pela educacéo das
criancas menores de sete anos. (CERISARA, 1999, p. 13).

Com a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96, essas instituicdes que abrigavam
a Educacao Infantil passaram para a responsabilidade da Secretaria de
Educacao.

Trazer essas instituicdes para a responsabilidade das Secretarias de Educacao
€ visto como beneficio tanto na forma de trabalho com as criancas de 0 a 6
anos como na formacgéo e qualificacdo dos profissionais para trabalhar nessa
area. Assim, a Educacao Infantil vai se afirmando como uma forma de atender

aos direitos da crianga: o direito a educacéo.

1.2 DOS DIREITOS DA CRIANCA

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, de 10 de dezembro de
1948, norteia os direitos basicos de todos os cidaddos, em todo o mundo. E o
primeiro documento a declarar os direitos da populacdo. A Assembléia Geral
proclama que através da educacao e do ensino serd promovido o respeito a
esses direitos e a essas liberdades, como por exemplo, 0 que esta assegurado
no artigo XXVI que afirma: “todo individuo tem direito a instrugdo.”

Para além, essa mesma Declara¢do acentua: a “instrucao deve ser gratuita nos
graus elementares e fundamentais, e que a instrucdo elementar sera
obrigatoria e os pais terdo prioridade na escolha do género de educacao a ser
dada aos seus filhos.”

Hoje, a lei maior Brasileira, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
(1988), reconhece como direito social a educacgdo, a protecdo a infancia, entre
outros. O titulo VIII, capitulo I, trata da educacéo, assegurando a mesma como
direito de todos, inclusive das criancas pequenas. No artigo 208, da
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Constituicdo de 1988, que trata da obrigatoriedade do Estado com a Educacéo,
encontramos a seguinte afirmacédo: “é dever do Estado garantir a Educacao

Infantil, em creches e pré-escolas para as criancas de até 5 anos de idade.”

Além da Constituicao de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
de 1990, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBN), de 1996,

também asseguram o direito a educacgdo das criancas na educacao infantil.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) trata das questdes sociais e
legais que devem ser oferecidas as criancas e aos adolescentes do Brasil. No
capitulo | ele trata do direito a Vida e a Saude; no capitulo I, do direito a
Liberdade, ao respeito e a Dignidade; no capitulo Ill, do direito a Convivéncia
Familiar e Comunitaria; no capitulo IV do direito a Educacdo, a Cultura, ao
Esporte e ao Lazer; e no capitulo V, do direito a Profissionalizacdo e a
Protecdo no trabalho. No capitulo IV, o artigo n® 53 discorre a respeito do
direito que as criangas e os adolescentes tém: a educacéo.

A Educacdo, conforme o Eca objetiva o pleno desenvolvimento desses
individuos, preparando-os para o exercicio da cidadania e qualificando-os para
o trabalho.

Segundo a LDB (1996) a educacdo inclui os processos de formacéo
desenvolvidos no seio familiar, no convivio em sociedade, nas instituicbes de
ensino e, entre outras, nas manifestacdes culturais. Ela € um dever da familia e
do Estado baseando-se em principios de liberdade e solidariedade humana. A
Educacdo escolar é composta de educacdo basica e educacdo superior. A
educacdo béasica tem por objetivos o desenvolvimento do ser humano,
oferecendo a ele capacitacdo para o exercicio da cidadania e meios para
progredir no trabalho e nos estudos.

A LDB (1996) evidencia a importancia da Educagéo Infantil colocando-a como

a primeira etapa da educacdo basica e reafirma o oferecimento gratuito de
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creches e pré-escolas para as criancas pequenas por parte dos municipios.
Aponta ainda como objetivos dessa modalidade de ensino o desenvolvimento

integral da crianga, complementando a agéo da familia e da comunidade.

Tornando a discussdo mais especifica, o0 Referencial Curricular Nacional Para
a Educacdo Infantil, (RCNEI, 1998) deixa mais claro alguns principios
norteadores para a qualidade do trabalho na Educacéo infantil, como:

Respeitar a dignidade e os direitos que tem cada crianga,
considerando suas diferencas, sejam elas econdmicas, sociais,
religiosas, étnicas, culturais ou individuais; oferecer as criangas
o direito de brincar, entendendo este momento como uma
forma particular de expressdo, pensamento, interacdo e
comunicacdo infantil; dar a crianca acesso aos bens
socioculturais disponiveis, a fim de ampliar o desenvolvimento
das capacidades relacionadas as expressfes, a comunicacao,
a interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética; permitir
a participacdo e insercdo das criangas nas mais diversificadas
praticas sociais sem que haja qualquer tipo de discriminacao;
atender aos cuidados essenciais que estdo associados a
sobrevivéncia das criancas e ao desenvolvimento de sua
identidade; e, antes de tudo, de maneira alguma negar as
criancas o direito de viver experiéncias prazerosas em suas
instituicBes de ensino (RCNEI, 1998, p. 13).

No documento “Politica Nacional de Educacédo Infantil: pelo direito da crianca
de 0 a 6 anos a educacao”,(2006) sdo definidos como objetivos e diretrizes
principais para a area:

Oferta de vagas para criancas pequenas, reforcar a idéia de
educacdo e cuidado como aspectos indissociaveis no cotidiano
da Educacdo Infantil e estimular um melhor atendimento
nessas instituicdes de ensino. Educacéo e cuidado como sendo
responsabilidade do setor educacional e, Educacgéo Infantil com
funcédo diferenciada e complementar a acédo da familia (Politica
Nacional de Educagéo Infantil, 2006, p.10)

Tal documento recomenda ainda que cada estado e/ou municipio deve
elaborar ou adequar seus planos de educa¢do em conformidade com a Politica
Nacional de Educacéao Infantil.
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A partir desse apontamento e considerando que esta pesquisa foi realizada no
municipio de Serra, no Estado do Espirito Santo, em um Centro Municipal de
Educacéo Infantil, de natureza publica, interessou a esta pesquisa conhecer as
proposi¢des legais, as diretrizes e mesmo a Politica de Educacdo para a
Educacéo Infantil do municipio.

Por essa razdo, neste momento do texto, apresentarei parte do que fora
conhecido, em relacdo as diretrizes da Educacdo Infantil, no universo da
pesquisa. Ainda porque, neste momento estamos tratando da educacédo como
direito.

Como ponto de partida tomamos a “Orientacéo Curricular de Educacao Infantil
e Ensino Fundamental do Municipio de Serra”, (2008). Esse declara, entre
outras coisas, que o foco do trabalho nas instituicdes de ensino é o respeito as

infancias em suas multiplas expressées e dimensdes.

Quando se trata do compromisso com a educacdo, o documento aponta a
busca por uma légica de compromisso e responsabilidade, estabelecendo
parcerias entre os niveis de ensino, politicas publicas, articulacdo entre as
instituicdes e as mais variadas instancias do sistema de ensino. Para que isso
aconteca, vale indagar a respeito de quais conhecimentos devem ser
produzidos, quais as buscas dos alunos e como essas buscas, demandas, se

articulam com os conhecimentos necessarios a sociedade.

Essas indagacdes caracterizam-se por diretrizes educacionais que dialogam
cotidianamente com a realidade das instituicbes com a finalidade de formar
cidadados apaixonados pela vida, por seres humanos e apaixonados pela

natureza.

Ao relatar sobre o curriculo e a diversidade, as diretrizes curriculares do
municipio da Serra (2008) apresentam o curriculo como dinamico e processual,
elaborado a partir das relacdes estabelecidas entre os sujeitos que compdem o

ambiente escolar, enfatizando que o curriculo se da numa relagdo entre o
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criado e o vivido cotidianamente, entendendo 0 mesmo como uma producéo

cultural.

Esse percurso, de alguma forma, sinaliza a trajetéria da Educacédo Infantil ao
longo de diferentes tempos e espacos histéricos e sociais. A contribuicdo de
Airés (1981) nos faz compreender que a educacdo das criancas pequenas, a
forma de atendé-las, historicamente foi, e continua sendo, atravessada por uma
série de condicdes econdmicas e culturais. Se até o século XVII e XVIII a
crianca ainda era uma miniatura de adulto, se nesse periodo a morfologia
infantil era negligenciada, como se explica a crianga, a educacgéo delas e sua

formagao?

Na tentativa de produzir em direcdo a essas questdes, tomamos a contribuicdo
da psicologia do desenvolvimento para compreender a crianca, especialmente
a crianga pequena, de 2 e 3 anos, sujeito de interesse deste trabalho. Esse € o

assunto do nosso proximo capitulo.

2 DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA DE 0 A 3 ANOS

Comumente observamos que as pessoas se referem as criancas como sendo
um ser humano que ainda n&o chegou a fase da puberdade. E, portanto, uma
pessoa que estd na infancia e que ainda tem poucos anos de vida. Nesse
contexto, ainda é possivel perceber que se toma a palavra “crianca” de modo

genérico, sem fazer referéncia ao género (menino ou a menina).

Em um sentido mais amplo, a infancia abarca todas as idades da crianca:
desde que € um recém-nascido até a pré-adolescéncia, passando pela fase de
bebé e de infancia média. Para o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,
1990) “é considerada crianca a pessoa com idade inferior a doze anos.” Para
esta pesquisa interessa a fase da infancia na qual localizamos a crianca de 0 a
3 anos. Conhecé-la, implica conhecer o seu desenvolvimento.
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O desenvolvimento da crianga tem relagdo com uma série de aprendizagens
gue serdo essenciais para a sua formacgao, mais tarde, como adulto. Durante
0s primeiro anos de vida, a crianca deve despertar os sentidos, desenvolver a
linguagem e consequentemente aprender a ler e a escrever.

Neste capitulo traremos alguns aspectos relacionados ao desenvolvimento da
crianca de 0 a 3 anos, especialmente sobre o aspecto afetivo e intelectual.
Para tanto as contribuicdes de Piaget® e Wadsworth se apresentar&o.

Em seu livro “Inteligéncia e afetividade da crianca na teoria de Piaget”,
Wadsworth (1995), apresenta a sua compreensdo a respeito da teoria de
Piaget, tornando-a qualitativamente mais rica. O livro corrobora com o que

Piaget nos ensinou: pensar sobre o que € a constru¢do do conhecimento.

Segundo Piaget (apud WADSWORTH,1995,p.17), o desenvolvimento
intelectual é visto como algo continuo e que acontece paulatinamente. A
epistemologia genética, denominacao dos estudos desenvolvidos por Piaget, a
partir de uma investigacao minuciosa, descreve que a aquisi¢cao da inteligéncia
da crianca é um processo continuo, e determinado por esquemas mentais,
sendo estes, “[...] estruturas intelectuais que organizam 0s eventos como eles
sdo percebidos pelo organismo classificados em grupos, de acordo com
caracteristicas comuns.” (WADSWORTH, 1997, p. 17).

No inicio do desenvolvimento infantil, os esquemas sdo baseados em acdes
motoras e reflexas, ocorrendo a partir do nascimento. Segundo nosso autor, a
medida em que o desenvolvimento fisico vai se delineando, os esquemas vao

aumentando, diferenciando-se e ganhando complexidade.

> Considerado um dos mais importantes pensadores do século XX, Piaget defendeu uma abordagem
interdisciplinar para a investigacdo epistemoldgica. Fundou a Epistemologia Genética, teoria do
conhecimento com base no estudo da génese psicolédgica do pensamento humano. Estudou inicialmente
biologia na Universidade de Neuchétel onde concluiu seu doutorado, e posteriormente na Universidade
de Genebra de 1929 a 1954, e tornou-se mundialmente reconhecido pela sua revolugéo epistemoldgica.
Durante sua vida, Jean Piaget escreveu mais de 50 livros e diversas centenas de artigos.
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Para conhecer essa complexidade, Piaget dividiu o desenvolvimento das
criancas em estagios, o que, segundo ele, ndo quer dizer que as criancas
passam de um estagio de desenvolvimento para outro “[...] como se muda de
um degrau a outro enquanto se sobe uma escada” (PIAGET, apud
WADSWORTH, 1995, p. 17).

Segundo o autor, o desenvolvimento cognitivo ocorre constantemente, ele
apenas os dividiu para explora-los de diferentes maneiras e ser mais eficiente

ao o definir. Vejamos como Piaget definiu os estagios:

De acordo com Piaget, a crianca entre 0 e 2 anos estd sob o estagio
denominado sensdrio-motor. Nesse estagio ela ainda ndo possui a capacidade
de “pensar”, construir conceitos internamente. Seus atos sdo, em sua maioria,
motores. Conforme os conceitos (ou esquemas, como denomina Piaget) vao

sendo elaborados, vai havendo o desenvolvimento cognitivo.

Desde o seu nascimento, a crianca estd em constante desenvolvimento mental.
N&o que ela nasca construindo conceitos em sua mente, mas o desempenho
sensoério-motor que ela ja tem desde o nascimento serve de base para o0s

desenvolvimentos intelectuais que estao por vir.

A medida que ocorre a maturacéo e os individuos interagem ativamente com o
meio, as a¢bes sensorio-motoras tornam-se mais elaboradas, no sentido de dar
lugar a procedimentos propositais. Ainda no estagio sensdério-motor, os bebés
passam a elaborar solu¢cdes para os problemas sensdérios-motores (como
utilizar um objeto para conseguir alcangar alguma outra coisa), 0 que se pode

dizer que eles estariam relacionando 0s meios e os fins.

Nesse mesmo estagio, uma crianca de 2 anos esta com seus “[...] esquemas
cognitivos e afetivos muito mais amplos e mais sofisticados” (PIAGET, apud
WADSWORTH, 1995, p. 26).

Para Piaget (apud WADSWORTH, 1995, p. 28), a crianca entre 18 e 24 meses,
ainda que esteja no estagio sensério-motor, encontra-se no periodo da

representacdo. Aqui ela jaA é capaz de elaborar solu¢des para os problemas
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sem que faca uso de experimentacdes, ou melhor, as experimentacbes aqui

ocorrem em nivel mental, feitas através do pensamento.

Ao participar de atividades Iudicas, ja apresenta comportamentos como “fazer
de conta”, “imaginar”. Nessa idade comecam a aparecer tracos de afetividade e
favoritismo, quando as criancas escolhem o que fazer ou ndo fazer. O gostar
ou ndo gostar de algo e/ou alguém, sdo indicios das relacbes com outras
pessoas que ja estdo se formando.

As criancas passam, além de perceber os objetos, a se perceberem como
objetos também. A crianca deve ter atingido, ao final do estagio sensdério-motor,
certo nivel de desenvolvimento de conceitos, a fim de desenvolver a linguagem
oral além de outras competéncias que se apresentardo no préximo estagio, o

pré-operacional.

De acordo com Wadsworth (1995), no estagio pré-operacional a crianca passa
a ndo mais depender apenas das a¢des sensorio-mototoras que pode realizar
para conduzir seus comportamentos, agora ela é capaz de realizar
representacdes internamente, possui a habilidade de enxergar mentalmente

algo de que se lembra.

No estagio anterior as criangas podem dizer algumas palavras como “[...]
‘mama’ ou ‘dada’ durante o primeiro ano. Essas palavras iniciais ndo séo
usadas para representar objetos e n&o constituem linguagem no sentido
representacional” (PIAGET apud WADSWORTH, 1995, p. 54). A fala da
crianca no estagio pré-operacional pode ser classificada de duas formas:
egoceéntrica e socializada.

A egocéntrica acontece nos anos iniciais do estégio, dos 2 aos 4 ou 5 anos, e a
crianca realiza o que Piaget chamou de monélogos coletivos, o que quer dizer
gue mesmo quando estdo falando com ou na presenca de outras pessoas nao
h& verdadeira pretensdo de serem percebidas. Muitas vezes as crian¢as estao

apenas se comunicando com elas mesmas, ou pensando em alta voz.
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Depois de passar pela fase da fala egocéntrica, € aproximadamente aos 6 ou 7
anos que a fala passa a ser socializada, que é quando o individuo fala com e

para outros individuos e tem 0 anseio de ser escutado.

O autor destaca que, embora tenha dividido os tipos de fala por idade, todas as
criancas fazem uso de ambos os tipos de fala. No estagio pré-operatério a
crianga apresenta comportamento e pensamento egocéntrico, o que quer dizer
gue ela acredita que as opinides, conceitos e modos de pensar de todas as
pessoas sao como os dela. Ela ainda néo realiza reflexbes e questionamentos
sobre seus pontos de vista, acreditando, assim, estar sempre certa, mesmo
guando confrontada e posta diante de fundamentos que divergem de seus

pensamentos.

Diante disso, € interessante ressaltar que o convivio social ajudara a crianca
nesse processo de questionar seus conceitos, pois no convivio com outros
individuos havera desacordos a respeito dos proprios pensamentos e dos
pensamentos alheios, forcando cada um a avaliar e indagar seus
pensamentos. Em relacdo ao afeto no estagio pré-operacional vale ressaltar
que por possuir a capacidade de realizar representagdes internamente, a
crianga pode trazer de volta & mente acontecimentos passados e ao considera-

los exibir maior convicgao no ‘gostar’ e ‘ndo gostar’.

Diante do exposto, é importante considerar que o desenvolvimento global da
crianca de 0 a 3 anos necessita de: experiéncias corporais, autonomia e
independéncia, identidade pessoal, estimulacdo da percepc¢do visual, tatil e

auditiva, linguagem oral e expressiva e o brincar livre e dirigido.

Experiéncias Corporais: como se trata de um periodo sensdério motor a crianca
necessita ficar livre pra experimentar, vivenciar e ir atrds de informagdes
sensoriails novas, pois 0 movimento permite expressao, auto imagem,

integracédo sensorial e habilidades motoras.

Autonomia e independéncia: Os dois conceitos estdo interligados porque
autonomia € a capacidade de escolhas e independéncia é a capacidade de
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executar as escolhas. Claro que as escolhas devem acontecer dentro de regras

sociais.

Durante esse periodo do desenvolvimento, algumas atividades sdo possiveis
como: poder escolher a brincadeira a partir duas opcées pré determinadas pelo
professor; poder escolher o que vai fazer na folha, o material e a cor que
deseja; organizacdo do ambiente; visualizar os alimentos e poder escolher

entre eles.

Em se tratando da identidade pessoal, oportunizar momentos nos quais seja
possivel fazer com que a crianca se situe, pensando: quem sou eu? Qual é o
meu papel nesse mundo? Qual € o meu dever? Qual é o meu direito?
Atividades como: deixar sempre a foto de cada um em um painel e pedir que se
identifiquem; trabalhar o nome dois pais; espelhos espalhados pela sala; saber
o préprio nome e o dos colegas; desenhar o corpo e verificar as caracteristicas

individuais.

Como esse periodo de desenvolvimento é marcado por uma aprendizagem
concreta, a experiéncia vivida conta muito. E necessario apresentar diversos
materiais que estimulem a viséo, audicao, tato, olfato e paladar. Aqui, s&o bem
vindas atividade com: mdusicas infantis e cantigas de roda; videos infantis,
histérias contextualizadas; fantoches, brincar com sons do corpo; imitacdo de
sons e gestos; mexer com diversos materiais (argila, sagu, gelatina, massinha,

entre outros).

Outra caracteristica desse periodo do desenvolvimento é a eclosdao da
linguagem. A conversa em grupo tanto favorece a interagdo quanto o
fortalecimento do vinculo entre as criancas, saber do dia a dia dela faz com que
a mesma se sinta importante e aberta para possiveis confissdes. Além disso,
ativa e fortalece a memoéria semantica. O brincar, aqui, favorece uma
aprendizagem a partir de experiéncias, imitacdo e exploracdo do ambiente. A
brincadeira para a crianca € uma valvula de escape e estabilizador de sua vida,
ela é uma adaptacédo pessoal.



25

Diante dessas caracteristicas, inerentes ao desenvolvimento da crianca de 0 a
3 anos, ao professor, que € um especialista em aprendizagem e
desenvolvimento, cabe considerar cada uma delas e contribuir para a sua vida

académica.

3 SOBRE CURRICULO E PROPOSTAS PEDAGOGICAS

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI,1998), as discussdes a respeito das praticas da Educacéao Infantil tém
considerado que as escolas de Educacédo Infantil, cabera a indissociabilidade
das préaticas relacionadas ao cuidar e ao educar. Elas, necessariamente,

deverao andar juntas.

Observando o documento, é possivel perceber que quando se trata de educar,
0 cuidar é uma das préaticas que constituem o ato educacional. O mesmo
documento vem trazendo a ideia de que, atualmente, as instituicdes de ensino
infantil tém suas func¢des ligadas a qualidade. Qualidade essa que se manifesta
através do olhar aperfeicoado que se tem em relacdo ao desenvolvimento da
crianca tanto nos aspectos “[...] sociais, ambientais, culturais [...]” (RCNEI,
1998, p. 23) como nas praticas sociais que fornecem aos pequenos cidadaos
proximidade com multiplas ciéncias e linguagens que irdo contribuir para que
essa crianca se forme de maneira a conhecer sua prépria identidade e se

constitua como um ser autbnomo.

O que é cuidar na Educacéo Infantil? O cuidar é parte da educacao, ainda que
existam préaticas e conhecimentos que vao para além da parte pedagdgica,
incluindo profissionais de outras areas e diferentes conhecimentos. A
Educacéo Infantil pensa o ser humano e seu desenvolvimento de modo
integral, assim, € preciso no ato pedagdgico haver afeto, maior atencdo com a

protecdo da crianca, com a saude, alimentagdo, higiene, entre outros fatores,
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caracterizando o cuidar, que, ao considerar as necessidades dos pequenos, se
constitui parte da base para o pleno desenvolvimento infantil.

Para cuidar é preciso reconhecer o valor que ha em cada um e dar suporte
para que O outro se constitua como humano. E importante que as
necessidades das criangcas sejam consideradas, sejam ouvidas, pois podem
ser indicativos da qualidade do trabalho que esta sendo feito. No ato de cuidar
€ preciso considerar as diferentes realidades sociais e culturais a partir de um
olhar apurado e conhecimento mais aprofundado a respeito do
“desenvolvimento biolégico, emocional e intelectual das criancas” (RCNEI,
1998, p. 24 e 25).

Para cuidar o ser humano precisa se envolver com 0 outro,
comprometer-se com suas necessidades, creditar em suas
capacidades, disso depende um vinculo entre quem cuida e
guem é cuidado, e quando o ser cuidado se trata de uma
crianca deve-se ainda ter em mente que ela € um ser em
constante desenvolvimento e crescimento, deve-se considerar
e valorizar suas peculiaridades se interessando por quem essa
crianca é, como ela se sente, em que acredita, do que tem
medo, 0 que ela pensa sobre 0s mais variados assuntos, o que
consegue fazer sozinha, como ela se vé&, tendo por objetivo que
esses conhecimentos e essas capacidades sejam
desenvolvidas cada vez mais a fim de que a crianca se torne
autbnoma e independente (FOREST, [s.d.] p. 5).

Considerando que o cuidar é se constitui parte do educar, o que é educar na
perspectiva da Educacédo Infantil? O Referencial Curricular Nacional para a
Educacédo Infantil (1998), afirma que ndo deve haver mais hierarquizacdo e
nem diferenciacdo entre os profissionais e instituicbes que desenvolvem seu
trabalho com as criangcas menores e aquelas instituicdes que trabalham com as

criangas maiores.

A instituicdo de Educacgéo Infantil deve valorizar a cultura e permitir o acesso
de todas as criancas aos bens culturais que contribuirdo para o0 seu
aprendizado. A instituicdo acaba por ser responsavel pela socializacdo da
crianga, 0 que acontecerd em momentos variados de aprendizagem onde as
interacdes acontecerdo, e assim a identidade da crianga vai se desenvolvendo.
As criancas podem ser ofertadas situacées a fim de que haja aprendizagem
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através de brincadeiras, situacdes pedagdgicas intencionais ou direcionadas
por alguém adulto. As situagdes que mesclam o cuidado, as brincadeiras e

conhecimento colaboram,

[...] para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relagdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma
atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianca, € 0 acesso,
pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural. Neste processo, a educacao podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir
para a formacdo de criancas felizes e saudaveis. (RCNEI,
1998, p. 23).

Ainda com base no RCNEI (1998), as escolas de Educacédo Infantil devem
organizar-se de forma a atingir alguns objetivos, dentre os quais destaco os
que julguei ser mais relevantes levando em consideragao a questdo do “cuidar”

e do “educar” nessa etapa da educagao:

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma
cada vez mais independente, com confianca em suas
capacidades e percepcdo de suas limitagBes; descobrir e
conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando
habitos de cuidado com a propria salde e bem-estar;
estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de
vista com o0s demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragéo [...] (RCNEI,
1998, p. 63).

O documento de Orientagdo Curricular de Educag&o Infantii e Ensino
Fundamental do Municipio de Serra (2008), quando se refere “[...] a
organizacdo do trabalho na selecdo de conteddos, na organizacao
socioespacial, [...] e em todas as vivéncias que se apresentam no cotidiano
escolar [...]” (SERRA, 2008, p. 51) acredita que esses devem provocar uma
série de oportunidades para que as diferencas culturais sejam respeitadas.

Nesse sentido, o documento propde que, na sala de aula, sejam respeitados 0s
conhecimentos prévios que as crianca tém; que sejam respeitas as
diversidades que se configuram no contexto cultural; que as bagagens,

referéncias individuais sejam respeitadas e valorizadas no contexto coletivo.
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Dessa forma se entende que a escola estara respeitando o educando no
sentido de incentivar o respeito por saberes variados, diferentes valores e
diversos afazeres de cada um. Assim, a escola corrobora para com o respeito

a diferenca e para a valorizacédo da diversidade humana e cultural.

Atualmente as creches tém a funcédo de compartilhar com a familia o momento
em que a crianga é introduzida no meio cultural. O desenvolvimento da fala, o
relacionamento com seu corpo, o controle das fezes e da urina, o convivio com
outras criangas, o estabelecimento de lagos de afeto extra familiar, aprender a
dividir objetos, sdo algumas experiéncias que quando mediados com qualidade
colaboram para que a crianca se desenvolva de modo integral na Educacéo
Infantil (BAROBOSA; RICHTER;2009).

O curriculo para essa faixa etaria deve estar pautado nas relacdes das criancas
umas com as outras e também dos adultos com as criancas. Ele deve estar
propositalmente, relacionado com as vivéncias cotidianas das criangas,
levando em consideracao o lugar onde elas vivem, e as caracteristicas culturais

do mesmo.

Dessa maneira o curriculo almeja que as criancas aprendam a se relacionar
coletivamente, dominem vérias formas de linguagem, consigam se expressatr,
sejam devidamente inseridas na cultura local. E imprescindivel que tal curriculo
organize e pense, contemple “[...] concep¢cBes sobre as préticas efetivas e
afetivas relacionadas intencionalmente no cotidiano da vida coletiva”
BARBOSA; RICHETER, 2009,p.28).

E preciso lembrar que as criangas pequenas e 0s bebés
aprendem — na corporeidade de suas mentes e de suas
emocdes — a partir da agdo do corpo no mundo, da fantasia, da
intuicdo, da razdo, da imitacdo, da emocdo, das linguagens,
das légicas e da cultura. As criancas produzem seus
conhecimentos instaurando significados e constituindo
narrativas sobre si mesmas e o mundo. Elas aprendem néo a
partir de informagdes cientificas parciais ou conhecimentos
fragmentados, mas através de processos dinamicos de
interagdes com o mundo (BARBOSA;RICHTER; 2009,p.

26).
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Oliveira (2002) destaca que o curriculo ndo esté pronto e acabado, ele esta em
constante desenvolvimento.

As experiéncias concretizadas devem se articular com as
vivéncias das criangas em outros contextos, particularmente no
cotidiano familiar, de modo que garantam um processo
integrado de desenvolvimento. O planejamento curricular para
creches e pré-escolas busca, hoje, romper com a histérica
tradicio de promover o isolamento e o confinamento das
perspectivas infantis dentro de um campo controlado pelo
adulto e com a descontextualizacdo das atividades que muitas
vezes sao propostas as criangas. (Oliveira, 2002, p. 170).

Quando crianga e adulto convivem diariamente, a crianga pode enxerga-lo
como alguém em quem ela possa confiar. Alguém que valorize quem ela é; que
ouca o que ela diz, que se alegre com suas conquistas, que dé valor as suas
opinides, que seja sincero com ela. Esse adulto sera acima de qualquer outra
coisa um companheiro para a crianga na constru¢do de conhecimentos
(FERREIRA et. al. 1998, p.42).

Através dessa parceria que se estabelece com o adulto, com outras criangas e
com O meio em que se encontra, a crianga desenvolve cada vez mais
autonomia, 0 que a proporciona crescimento enquanto pessoa, cOmoO NOS
momentos em que ela precisar resolver situacdes de conflito que antes nao

conseguiria, tomar decisdes, ter iniciativas, sempre valorizando quem ela é.

Nesse aspecto, de acordo com Kramer e Guimardes (2009), a creche abre
portas de possibilidades para que as criancas tenham experiéncias nos
momentos em que estardo interagindo com os adultos e com outras criangas,
experiéncias essas que exprimem sentimentos, emocdes, pensamentos,
colocando a creche como um local que oferece convivéncia complementar ao

ambiente familiar e possui caracteristicas educacionais.

Atualmente tem-se claro que cuidar e educar sao praticas complementares que
caminham lado a lado, sendo entendidas como condutas relacionais, por meio
das quais as criancas fazem conhecer suas ideias e/ou sentimentos e se
constroem nas interacdes com os adultos. Entendendo que a educacéao infantil

tem por objetivo a formacao global do ser humano, ndo podemos deixar de
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enxergar esses seres tdo pequenos de forma integral, tendo a consciéncia de
gue acdes como assisténcia social, higiene, saude, afeto e educacao devem

estar unidas e ser inseparaveis.

Diante de todo o exposto, fica evidenciado que do ponto de vista das
proposicdes tedricas a relagdo entre cuidar e educar é interdependente. As
diretrizes pedagogicas para a Educacgdo Infantil, conforme vimos a partir do
RCNEI (1998), por exemplo, também reafirma tal condi¢do. Entretanto, de que
modo essas questbes se apresentam no cenario onde a Educacédo Infantil se
faz presente? Cuidar e educar sdo mesmo praticas entrelacadas no cotidiano
da escola? Se elas realmente se ddo dessa forma, como isso acontece?
Indagacdes € que movem essa pesquisa. Para tal, no préximo capitulo,

trataremos da metodologia e em seguida apresentaremos a analise de dados.

4 METODOLOGIA

A presente pesquisa, de natureza qualitativa, intentou compreender como
ocorrem 0s processos de “cuidar” e “educar” no universo da Educagao Infantil,
especialmente em relagcdo as criancas de 2 e 3 anos. Nessa tentativa, pais e
professores se constituiram sujeitos de investigacéo deste estudo.

Uma pesquisa qualitativa, segundo as autoras LUDKE e ANDRE (1986) é
aquela onde o ambiente natural é a fonte direta de dados, o pesquisador é o
instrumento principal, caracterizando-se por uma pesquisa que ndo da a énfase

maior aos resultados, mas, sim, aos processos.

Para realizar minha pesquisa, fiz uso de instrumentos como observagéao e
guestionario. Escolhi a observacdo por ser uma técnica que me permite estar
em contato permanente com o meio, coletando dados a respeito de um
conjunto de atitudes e comportamento tipicos, além de ver e ouvir para

examinar os fatos.
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Foi escolhido o questionario como coleta de dados por exercer menor
influéncia sobre as pessoas que estardo respondendo as perguntas do que as
guestbes com alternativas de respostas ja pré-elaboradas.

De acordo com Barbosa (1998) o questionario € um eficaz meio para medir
opinides, comportamentos tipicos, aspectos da vida cotidiana entre outras
guestdes, contando com alta credibilidade quanto a veracidade das respostas.

O questionario ndo exige muitos recursos materiais para ser aplicado, ele pode
ser aplicado utilizando materiais simples como lapis, borracha, formularios e
papel. Questionarios podem ser aplicados por telefone, correio ou mesmo
pessoalmente. Eles podem conter questdes objetivas ou discursivas, além de

poderem garantir o anonimato do respondente.

A observagao foi escolhida como instrumento de coleta de dados, pois de
acordo com Lakatos (2000), por meio da observacdo o pesquisador pode
elaborar inimeras hipéteses, que serdo comprovadas ou nao através da

pesquisa.

O diario de campo foi um instrumento utilizado para registrar as experiéncias
vividas no local da pesquisa para que posteriormente essas anotacdes
pudessem ser analisadas. Em meu diario de campo registrei trechos de
conversas informais que tive com funciondrios da instituicdo, transcricdes do
projeto politico pedagogico da escola, atitudes que pude observar durante o

periodo em que estive no campo.

Além disso, também foram consultados documentos oficiais do municipio.
Esses documentos diziam respeito as diretrizes da Educacado para a Educacéo

Infantil no municipio.

A analise de dados nesse tipo de pesquisa se da por um processo indutivo. O
processo indutivo é aquele no qual o pesquisador parte de um levantamento de
dados particular, especifico, suficientemente constatado para chegar a

conclus@es gerais que nao estao incluidas nas partes examinadas.
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5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

Esta pesquisa, de natureza, qualitativa, se deu em um Centro Municipal de
Educacdo Infantil, localizado na Avenida Nordeste, no bairro Barcelona,
municipio de Serra, no Estado do Espirito Santo.

Neste capitulo, serdo traduzidos os dados encontrados pela pesquisa. Serdo
apresentados os dados encontrados a partir das consultas aos documentos
oficiais do municipio que tratam da Educacdao Infantil; o que fora observado no
campo de pesquisa e registrado no diario de campo e as respostas dadas
pelos participantes aos questionarios.

Campo de pesquisa

O CMElI iniciou suas atividades em 04 de marco de 1985. Antes desse periodo,
chamava-se “Creche Casulo “Pequeno Polegar”. Na ocasiao, todos os alunos
eram atendidos em periodo integral.

Até 2001 as creches na Serra (ES) eram administradas pela Secretaria de
Promogdo Social (SEPROM), onde prevalecia o “cuidar” e em média eram
atendidas um total de 120 criancas. A partir de 2001, quando a Secretaria de
Educacdo assumiu as creches do municipio, a instituicdo passou a ser

denominada de Centro de Educacéao Infantil (CEI).

Nesta mesma ocasidao, houve a unificagdo do CEI, antes conhecido como
“Creche Casulo Pequeno Polegar” com a “Pré-escola Barcelona”. Da
unificacdo resultou a ampliacdo do atendimento as criancas. Agora, com a
unificacdo, o CEIl passou a atender 9 turmas por turno. Dessas, 3 funcionavam
em espaco cedido pelo Centro Comunitario em dois turnos.
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A instituicdo deixou de funcionar em periodo integral, e de acordo com o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a grande procura de vagas foi um dos
grandes fatores que influenciaram nessa mudanca no horario de atendimento.
Ele passou a funcionar em horario parcial apés um trabalho de conscientizacao
junto aos pais e comunidade local.

No total, o CEIl passou a atender 18 turmas. Com o decreto n°® 5.053/2001, a
partir de 23 de outubro desse mesmo ano, a expressao “municipal” passou a
ser incluida nas denomina¢cfGes dadas as instituicbes dedicadas a Educacao
Infantil que faziam parte da Rede Municipal de Ensino da Serra.

A partir desse momento, fora iniciado em 2002 o processo de reforma e
ampliacao do CMEI, campo de nossa investigacdo. No ano de 2003, o prédio
novo passou a abrigar todas as turmas. Com a reforma e ampliacdo foram

construidas mais 04 salas de aula, salas de video, banheiros e pétio coberto.

O CMEI, onde esta pesquisa fora desenvolvida, desenvolve suas atividades
semanalmente. A carga horaria executada é de 20 horas/aula, sendo mais 5
horas de planejamento.

Atualmente, a instituicdo atende 202 alunos no turno matutino e mais 197 no

turno vespertino totalizando 399 alunos distribuidos em 10 turmas.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo utilizada como campo de
pesquisa, tem como principios a solidariedade, o humanismo, a ética, a
pluralidade cultural, a diversidade e a busca da harmonia do ser humano com a
natureza e a sociedade em que vive. Indo além, aponta a relagdo escola —
comunidade local como um de seus principios norteadores, por entender que a
medida que essa relacdo fica mais estreita, aumenta a participacdo de todos
nas decisdes da escola.

Quando a Secretaria de Estado da Educacéao (SEDU) passou a administrar os
CMEI'S houve na Educacéo Infantil uma mudanca de postura por parte dos
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profissionais e automaticamente, uma valorizacdo da comunidade que passa a
ter uma visao mais profissional da Educagéo Infantil e ndo a vé mais como uma
atividade meramente assistencialista. Nao mais como um depdsito de criancas

e sim como um espaco de transformacao social.

Esse percurso, de alguma forma, sinaliza a trajetéria da Educacédo Infantil ao
longo de diferentes tempos e espacos histéricos e sociais.

Sujeitos da pequisa

Desta pesquisa, participaram 4 professoras (dessas, 3 devolveram o0s
guestionarios respondidos), 6 pais e 1 pedagoga. Esses sujeitos se traduziram
nos dados da pesquisa. Eles aparecem por meio dos registros, das
observacgdes, bem como por meio do questionario, um de nossos instrumentos

de coleta de dados.

Sobre as concepcdes e as praticas educativas

Durante o processo de consulta aos documentos e a partir do processo de
observacdo, no campo da pesquisa, foi possivel conhecer aspectos
relacionados as concepcdes e as praticas educativas relacionadas a educacéao
das criancas pequenas.

As concepcdes assumidas na pratica educativa no CMEI articulam-se com as
teorias que auxiliam as educadoras a perceber e colocar em pratica com o
grupo social atendido a realidade do individuo histérico, bem como suas

necessidades, seus valores culturais, seu ser e seu vir-a-ser.

Nesse campo tedrico, a filosofia, especialmente a filosofia da educacéo,
contribui para a efetivacdo de um processo de ensino-aprendizagem aberto ao
didlogo com o outro, ajudando na construcdo de concepc¢des de mundo

voltadas, ndo a formacao de homens, mulheres e criangas passivos, submissos
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e acriticos, mas sujeitos capazes de realizar uma leitura critica e solidaria da

realidade social, nela atuando em favor de todos.

O CMEI tem como objetivos: proporcionar condi¢cdes adequadas para promover
o bem-estar da crianca, seu desenvolvimento fisico, motor, intelectual,
emocional, moral e social; ampliar suas experiéncias e estimular o interesse da

crianca pelo processo de conhecimento do ser humano.

Ao procurar retratar a realidade da escola como um todo, seu projeto assume
um carater continuo e transformador do cotidiano escolar, procurando
relacionar a teoria e a pratica, compreendendo a pratica a partir da teoria e

realizando a pratica com base na teoria.

Minha insercdo no campo de pesquisa se deu semanalmente, desde o més de
abril de 2013. Uma vez por semana acompanhava momentos de rotinas das
professoras e das criancas. Além disso, conversava com a pedagoga do turno
matutino. Esse movimento também era objetivado como momento para coleta
de dados. As observacdes e anotacdes eram trazidas para o meu diario de

campo.

Durante o tempo em que estive no campo, acompanhei como acontece a
relacdo professor x aluno em diferentes momentos e atividades: a hora do
lanche, parquinho, momento de ir ao banheiro, realizar a higienizacdo, oferecer
liquido aos alunos, como se d& a postura do professor no momento das
atividades dirigidas, entre outros.

Observei que em algumas ocasifes existiam funcdes diferentes destinadas as
professoras e as auxiliares. Pude perceber que as professoras cabiam atitudes
como explicar as criangas sobre a rotina do dia; dirigir a tarefa propriamente
dita (cantar, realizar atividades em folha e atividades ludicas, por exemplo).

As auxiliares cabiam atitudes como: organizar as criangas dentro da sala de
aula; organizar as criangas em fila nos momentos em que precisavam sair da

sala; levar as criancas para lavar as maos; acompanha-las ao banheiro;
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acompanha-las no momento das refeicbes; ajuda-las no momento da

alimentacao e orienta-las durante a escovacéo dos dentes.

Ainda que cuidar e educar sejam praticas inerentes e entrelacadas na
Educacao Infantil, as acfes decorrentes de cada uma delas parecem ser
designadas para cada um dos profissionais separadamente. Observa-se que
ao professor, cabe a tarefa da sistematizagdo do ensino. Enquanto que para a
auxiliar, as acbes de rotina, ligadas ao cuidado com a higienizacdo, por
exemplo, sdo mais frequentes. Estamos diante de uma diferenciacéao de tarefas
ou de uma predilecéo pela realizacdo delas? De certo, que uma diferenciacéao

gue marca o lugar e espaco de atuacéo de cada um.

Para além da observacdo em relacdo as atividades das professoras e
auxiliares terem sido dados deste estudo, os dados dos questionarios também
se apresentaram. Os pais e professores participaram como sujeitos
respondendo aos questionarios.

Com a finalidade de tomar conhecimento a respeito da expectativa que os pais
e professores tém acerca da Educacédo Infantil, especialmente em relacdo as
criancas na faixa etéria de 2 e 3 anos, foram distribuidos os questionarios.

Para os pais de alunos, foram distribuidos 6 questionarios. Contudo, apenas 3
deles devolveram o questionario devidamente respondido. O objetivo era
compreender de que modo os pais entendiam a educacéo para as criancas
pequenas e quais as consideragdes tinham a respeito do “cuidar’ e do

“educar”.

Nos questionarios que receberam, os pais declararam que seus filhos
frequentam uma instituicdo de Educacéo Infantil por acreditarem que a partir do
contato com outras criangas e com adultos fora do contexto familiar, a crianga
obtera maior desenvolvimento como ser humano, ampliando suas habilidades e
seus conhecimentos e, apenas um dos pais disse que seu filho frequenta a
Educacéo Infantil, além dos motivos anteriormente citados, pelo fato de os pais
trabalharem fora de casa.
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Os pais esperam que a instituicdo de ensino para esta faixa etaria seja um
ambiente alegre e tranquilo para que a crianca possa se desenvolver,
recebendo carinho e orientacdo. E os professores, de acordo com os pais,
devem ser carinhosos, atenciosos, terem respeito pelas criancgas, ter ética em
seu trabalho e amor por sua profisséo. Eles sdo unanimes em dizer que o afeto
do professor com o aluno tem relacdo direta com a prética pedagogica.
Segundo eles, através do carinho do professor o aluno recebe e aprende

melhor e mais rapido as orientacées e ensinamentos que Ihe séo transmitidos.

Ao que se mostra, a sala de aula, como um espaco de
formagdo humana, tem assumido responsabilidades sociais
gue antes eram apenas relegadas a familia. Aquela vem sendo
concebida como uma extenséo do lar e detentora da funcéo de
propiciar que as criancas desenvolvam suas habilidades
naturais. Logo, ndo pode comprometer-se apenas com O
desenvolvimento cognitivo do educando, mas também, e
principalmente, com o seu desenvolvimento sécio-emocional.
(COSTA, 2002, P. 6).

A respeito do “cuidar” todos concordaram ao dizer que cuidar é dar atencéo,
carinho, amor em qualquer condi¢cdo, é zelar por alguém que se ama, € ter
responsabilidades sobre alguém. Quanto ao “educar”, os pais declararam que é
ensinar tudo o que é certo e errado na vida, transmitir valores, impor limites e

também ensinar.

Aos professores foram entregues 4 questionarios. Algumas professoras
demostraram “certa dificuldade” para entregar o questionario respondido.
Questbes foram “deixadas em branco”. Parece que existe um certo

“desconforto” quando séo solicitadas essas atividades para o corpo docente.

Das 4 professoras, que atuam na Educacdo Infantil, 3 devolveram o
guestionario respondido. O instrumento buscou compreender: as expectativas
dos professores que atuam na Educacédo Infantil em relagdo ao trabalho com
as criangas pequenas; a rotina da sala de aula de criancas de 2 e 3 anos; a

compreensao sobre cuidar e educar; o que esperam dos pais de seus alunos.

Os professores dessa faixa etaria apontam a Educacao Infantil como sendo o
primeiro contato educacional da crianga com o fendmeno de “ensino-

aprendizagem” e sentem-se honrados por saber que seu trabalho contribui na
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construcédo do conhecimento das criancas e no desenvolvimento cognitivo das

mesmas.

Para esses professores a Educacdo Infantii se refere exatamente ao
compromisso com o cuidar e o educar, é onde a crianca desenvolvera a
oralidade, a coordenacdo motora grossa e fina, o equilibrio, a autonomia e o

prazer de estar na escola.

Eles apontam também o afeto como algo essencial na pratica pedagdgica
cotidiana, pois entendem que ele facilitara a aprendizagem. “Quando o sistema
afetivo encontra-se, por diversos motivos, fragilizado, o educando pode tornar-
se ndo disponivel para a aprendizagem” (COSTA, 2011, p. 13).

O planejamento das atividades é organizado através do plano de aula diario
onde séo propostas atividades para cada dia da semana. Durante o periodo em

gue ficam na escola as criancas tém uma rotina a ser seguida.

Segundo os professores participantes da pesquisa, as criancas chegam a
escola, sdo acolhidas pelos professores e auxiliares de sala de aula. Logo
apos, o professor regente realiza a chamada; faz uma rodinha com musicas e
conversas sobre a vida cotidiana das criangas; conta-se uma historinha e entéo
€ o0 momento do lanche e parquinho. Em seguida as criancas realizam as
atividades dirigidas pelo professor (podem ser atividades com massa de
modelar, cola colorida, recorte e colagem, entre outros) e depois elas tém um
momento em que brincam com os brinquedos educativos orientadas pelo

professor.

Entre esses momentos, uma crianca ou outra pede para beber agua e/ou ir ao
banheiro. Nessas ocasifes quem entra em acdo € a auxiliar de sala de aula
gue, além de levar as criancas para lavarem as maos antes das refeicoes,
realizarem a higienizagdo das criangas quando voltam do parquinho, auxiliam
as criancas durante as refeicbes bem como no acompanhamento nas

atividades realizadas extra sala de aula.
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Quando perguntados a respeito do que significa cuidar no contexto da
Educacéo Infantil, os professores disseram que cuidar é zelar pelo bem estar
fisico e emocional da crianca, dar amor, carinho, ter afetividade, mas também
ir, além disso, transmitindo a crianca aspectos significativos da vida humana,
como o carater por exemplo. Boff (2005) entende o cuidado como parte de ndés,
do que somos, e diz ainda que se n&o houver o cuidado, nd0 somos mais

humanos.

A partir da Filologia (do grego antigo “amor ao estudo, ‘a instrugéo), estudo da
linguagem, do termo cuidado, depreende-se a compreensao de que quando ha
cuidado, envolvimento efetivo, caracteristicas como zelo, bom trato, solicitude

se tornam presentes no comportamento do cuidador.

De acordo com Boff (2005), cuidado é quando um ser deixa de focar suas
energias em si mesmo, mas deposita-as no outro, de modo carinhoso e
dedicado. Para os professores sujeitos participantes desta pesquisa, educar na
Educacéo Infantil é se colocar na posicdo de mediador de conhecimentos, dar

informacdo, estimular o raciocinio da crianca e a troca de (novos) saberes.

A relacdo entre cuidar e educar no trabalho pedagogico precisa ser de
interacao, respeito e apoio para com a crianga, respeitando o desenvolvimento
de cada uma e nao deixando de atendé-la em todas as suas necessidades.
Desde a escovacdo dos dentes ao banho, se esta educando. Nesses
momentos de cuidado com o corpo a crianca aprende sobre si e sobre os

outros.

Além desses cuidados mais Vvisiveis, chamar a atencdo da crianca,
estabelecendo limites, também é uma forma de cuidar. A obediéncia as regras

€ uma das formas de insercéo na vida social e cultural.

O educador cuida e educa quando da a devida atencdo as criancas; respeita
cada aluno em suas particularidades; ajuda a crianca em seu processo de
higienizagdo, enquanto ndo consegue fazé-lo sozinha; orienta a crianga no
reconhecimento do ambiente no qual estd inserida; realiza a mediacdo do

conhecimento.
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Cuidar e educar sédo praticas importantes na Educacéo Infantil. Segundo os
professores, sujeitos participantes deste estudo, a crianca quando € bem
cuidada na escola sente-se segura e confiante no ambiente. Elas depositam
confianga nas pessoas que dividem esse espaco escolar com ela, o que facilita
o processo de ensino-aprendizagem. Isso, sem duvida vai muito além da tarefa

de transmitir conhecimentos.

Por entender que a educacéo resulta de uma parceria que se estabelece entre
familia, escola e sociedade, os professores das criancas de 2 e 3 anos
esperam que os pais (a familia) de seus alunos tenham participacdo na
educacdo das criancas, “nao deixando tudo por conta da escola”. Apontam
ainda para a necessidade de que o0s pais possam manter uma postura
permanente de apoio e paciéncia ao ensinar. Atengéo ao responder a todas as
perguntas das criancas; disposi¢cédo para incentivar seus filhos a buscar novos
conhecimentos. Esperam ainda que de fato seja possivel que escola e familia

caminhem juntos.

A pedagoga da instituicdo também se constituiu sujeito desta pesquisa. Ela
também recebeu um questionario para responder. O objetivo foi compreender,
a partir da 6tica da pedagoga, o perfil desejado/esperado para um professor da
Educacédo Infantil, que vai atuar com as criangas de 2 e 3 anos. Buscou
conhecer também os objetivos do trabalho na Educacéo Infantii com esse
publico. Finalmente, qual a concepcdo tem a pedagoga acerca da relagédo
“cuidar” e “educar”, na Educacéo Infantil.

Para a pedagoga da instituicdo o professor para atuar na Educacéo Infantil com
as criangas de 2 e 3 anos “ deve ser responsavel, experiente, inteligente e
capaz de diversificar as estratégias, variar as atividades. O professor ndo ser

monaétono, enfadonho”.

A pedagoga disse ainda que o trabalho pedagdgico com as criancas pequenas
deve proporcionar crescimento, desenvolvimento e respeito, além de colaborar

para a descoberta da crianca de quem ela é e seu conhecimento de mundo.



41

Para a pedagoga, cuidar é zelar pelo bem-estar, € um ato de amor. E educar é
estabelecer o contato com o mundo, € saber a sua identidade nele. Ela
concorda que cuidar e educar devem andar juntos, acreditando ser possivel
essa pratica no cotidiano da Educacéo Infantil, a partir de uma viséo integrada
do desenvolvimento da crianca, tendo em vista o respeito a diversidade.

[...] a organizacdo das situagcbes de cuidado ou de
(des)cuidado, dependendo da forma como oportuniza a
participacdo da crianca, poderdo educar para a conquista da
autonomia, para a construcdo de conhecimentos relevantes ou
(des)educar para a passividade, para a submissdo, para a
dependéncia. ( LOPES; MENDES; FARIA, 2006, p. 31).

O cuidar e o educar devem acontecer principalmente no desenvolver da
autonomia, oralidade e afetividade. Tudo isso envolvendo a préatica pedagogica.
Nao seria possivel educar sem cuidar e nem cuidar sem educar, é uma relacao

onde um ato depende do outro.

A partir da participagcdo dos sujeitos dessa pesquisa, (pais, professores e
pedagoga) cuidar e educar sdo indissociaveis. Essa indissociabilidade esta
presente em todo o processo de formacdo da crianca. Especialmente da
crianca de 0 a 3 anos: tanto em relacdo a sua vida no contexto da familia

guanto em sua trajetéria escolar.

CONSIDERACOES

Esta pesquisa, desenvolvida como Trabalho de Conclusdo de Curso, na
Faculdade de Pedagogia, resulta do estudo sobre as praticas pedagdgicas com
criancas de 2 e 3 anos e nos leva a refletir a respeito do “cuidar e educar”
nessa etapa da educacao.

Ao pensar a educacgao para criangas pequenas devemos pensar nas criangas
como seres inteiros, que possuem necessidades biolégicas, fisioldgicas, sociais

e afetivas. Dessa maneira, a proposta pedagdgica para essa faixa etaria deve



42

atender a todas essas necessidades, visando o desenvolvimento integral da
crianca. Assim, o RCNEI (1998) coloca o “cuidar e educar” como principios
norteadores da Educacao Infantil.

Cuidar e educar estdo permeados de afeto. Cuidado quer dizer “[...] desvelo,
solicitude, diligéncia, zelo, aten¢éo, bom trato” (BOFF, 2005, p. 29) e de acordo
com Costa (2011) para que a aprendizagem ocorra € necessario que o sistema
afetivo do aluno néo esteja fragilizado.

Por meio desse estudo foi possivel observar a pratica e a teoria do trabalho
pedagdgico feito com as criangas pequenas no que tange ao “cuidar e educar”.
O RCNEI (1998) diz que
[...] tais praticas devem andar juntas na instituicdo de Educacéo
Infantil, e ndo deve haver hierarquizacdo entre os profissionais
e instituicBes que trabalham com as criancas pequenas e/ou

aqueles que trabalham com as crian¢cas maiores (RCNEI, 1998,
p. 23).

O mesmo documento permite perceber o educar como englobando varios
aspectos, dentre eles, o cuidar. Assim, ndo temos mais duas func¢des distintas,
temos o educar como atribuicdo da Educacgéo Basica e o cuidar como parte do
processo educacional.

7

Apesar disso, na pratica é possivel perceber uma grande dificuldade em
mesclar os atos de cuidar e educar. Quando vamos a campo €é perceptivel que
h& certa diferenciacdo de funcgbes, deixando claro que ainda para algumas
instituicbes o cuidar esta relacionado com as atividades fisiologicas e
biolégicas, como a higiene, a alimentacado, o repouso, entre outras; e atividades
“lddicas” como massa de modelar, recorte e colagem, desenhos com tinta, sdo
atividades que se referem ao educar. Observa-se ainda que ao professor, cabe
a tarefa da sistematizacdo do ensino. Enquanto que para a auxiliar, as acoes
de rotina, ligadas a higienizagao, por exemplo, sdo mais frequentes. Estamos
diante de uma diferenciacao de tarefas.

As consideracdes aqui tecidas sao, de certo, parciais, tendo em vista que este
estudo tem relacdo com o tempo histérico, e a histéria é viva. Contudo,
correspondem ao tempo no qual se deu este trabalho. A partir dele, inclusive,
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sugerimos que outros dessa mesma natureza se déem. Especialmente porque
trata-se de um grupo que merece nossa atencao e producgéo, tanto profissional

guanto académica. Fica o convite!
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