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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: UMA ANALISE
DO PACTO NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - PNAIC

Carolina Wittig Costa

Philippe Drumond Vilas Boas Tavares

RESUMO

Esta pesquisa apresenta reflexdes de um estudo bibliografico e documental acerca
da formacdo continuada de professores e sua relevancia no ambito educacional
tendo como objeto de estudo o programa do governo federal “Pacto Nacional pela
Alfabetizagcao na Idade Certa” (PNAIC), que visa alfabetizar todas as criangas de até
0s oito anos de idade, até o final do 3° ano do Ensino Fundamental como proposta
de melhorar os indices educacionais do Brasil. Foram analisados na parte
documental os cadernos de formacédo, material de apoio do PNAIC. A necessidade
da formacéo continuada se faz em decorréncia das transformacdes e dos desafios
que emergem da sociedade, exigindo uma préatica docente aprimorada como
pressuposto essencial para propiciar uma educacdo de qualidade que auxilie este
processo com novos métodos pedagdgicos ressignificando a pratica e contribuindo
na compreensao significativa do conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo. Conhecimento. Autonomia. Qualidade.
ABSTRACT

This research presents reflections of a bibliographical and documentary study about
the continuing formation of teachers and their relevance in the educational scope,
having as object of study the program of the federal government "National Pact for
Literacy in the Right Age" (PNAIC), which aims to children up to the age of eight, until
the end of the 3rd year of primary education as a proposal to improve Brazil's
educational indices. Were analyzed formation notes from program in the documental
section. The need for continuing education is due to the transformations and
challenges that emerge from society, requiring an improved teaching practice as an
essential prerequisite to provide a quality education that helps this process with new
pedagogical methods, re-meaning the practice and contributing to the meaningful
understanding of the knowledge.

Keywords: Education. Knowledge. Autonomy. Quality.
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1 INTRODUCAO

A Formacao Continuada de professores é tema importante a ser refletido, pois
estar em constante formacdo tornou-se quase uma obrigatoriedade para o0s
docentes, frente aos resultados avaliativos, e as varias mudancas que se justificam
na necessidade de investir na formac&o continuada, principalmente para que haja

transformacdes na escola, em especial, aos processos qualitativos.

Historicamente, desde os anos de 1990, tém se discutido a formacao
continuada de professores em servico, como por exemplo, Novoa (1993); Libaneo
(1988); Morin (2000) entre outros autores. Nao obstante, a sociedade do século XXI
também tem buscado inovacbes, inclusive, tem criado expectativas devido as
demandas com exigéncias especificas, tanto no nivel educacional, tecnolégico e

cultural, como no sécio profissional e econémico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, lei n® 9.394/96) veio provocar
0 guestionamento aos poderes publicos quanto a essa formacgdo. Esta lei reflete
sobre debates quanto a sua importancia e trata disso em varios de seus artigos,
como por exemplo, os artigos 67 e 80, respectivamente, reforcam a importancia e

necessidade da formacédo continuada.

O artigo 67, por exemplo, prevé e estipula que os sistemas de ensino deverao
promover a valorizagdo dos profissionais da educacéo, trazendo essa tematica em
seu inciso Il quanto ao aperfeicoamento profissional continuado como uma
obrigacdo dos poderes publicos, inclusive propondo o licenciamento periddico

remunerado para esse fim.

Ato continuo, o artigo 80 da referida lei dispbe que o Poder Publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de Ensino a Distancia,

em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagéo continuada.

Portanto, por consequéncia, uma das prioridades em qualquer projeto de
reforma educacional deve ser a formacdo e a consequente valorizagdo dos
professores da educacdo basica, que teoricamente, fica garantida com a proposta

do PDE (Plano de Desenvolvimento da Educac¢éo), mas que passa necessariamente



pela melhoria da qualidade da formacdo, em particular dos que atuam nos anos

iniciais do ensino fundamental.

Quanto ao ganho cientifico, a observacdo da demanda por novos estudos,
apoia a importancia de analisar e refletir o porqué de se investir na capacitacao

profissional dos professores.

Surgem assim alguns questionamentos acerca desse tema como: quais 0S
beneficios para uma instituicdo educacional que possui um profissional qualificado?
Quanto ao ganho politico e social de uma Instituicdo de Ensino, qual a importancia
de se investir na Formacdo Continuada de seus professores? A Formacéao
Continuada implica positivamente na educacao de qualidade dos alunos? Quais séo
0S programas, as novas ideias, e politicas publicas educacionais que contribuem
para praticas de formacdo de professores de uma nova época? Que formacao

recebe o professor que atuara no ciclo alfabetizador?

Diante de tais perguntas, os educadores precisam se atentar que o tempo traz
consigo diversas transformacgdes, sejam elas tecnoldgicas, politicas, epistemoldgicas
ou sociais ocorrendo assim mudancas em escala de grandes evolucdes. Dessa

forma devemos avancar e evoluir junto com ele.

Ademais, imperiosa ainda a discussdo quanto ao gerenciamento e orientacao
do comportamento humano na atividade profissional, definindo assim metodologias
pratico-didaticas, estratégias nos processos de desenvolvimento de ensino e
aprendizagem, a contribuir com o desenvolvimento e qualificacdo do ensino, bem

como nas relacdes sociais.

E sabido que o professor necessita estar em constante processo de busca e
pesquisa, a Educacdo quando relaciona teoria e pratica, algumas vezes, pode-se
divergir em idéias opostas, portanto, o profissional da area precisa complementar,
aprimorar e atualizar seus conhecimentos constantemente, a fim de se desenvolver
em meio as novas descobertas, sendo agente ativo de uma Educacéo de qualidade

gue faca a diferenca no processo de ensino.

Os professores precisam estar preparados para lidarem com as geracdes

interativas, aceleradas e tecnoldgicas. Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa
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se propde em fazer um estudo bibliografico e documental a fim de evidenciar a
importancia de se promover a formacdo continuada de professores por meio de
politicas publicas educacionais, em especifico sobre o Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na ldade Certa - PNAIC.

Com base nas pesquisas acerca do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa - PNAIC - este trabalho buscou verificar o que este programa traz como
metodologia, propostas, planos de agdes e contribuicdes na formacéo continuada
dos professores, objetivando, especificamente destacar na pesquisa, caracterizar,
compreender e analisar a formacado continuada a fim de evidenciar como o PNAIC
se configura enquanto proposta de formacao continuada de professores, avaliando
se sua efetivacdo implica qualidade do processo de ensino aprendizagem dos

alunos atingidos pelo programa.

Desta forma, o presente trabalho esta dividido da seguinte forma: o primeiro
capitulo aborda a reflexdo e analise sobre o conceito e concep¢do de Formacéao
Continuada e seu surgimento no Brasil; ja o segundo capitulo traz informacdes sobre
a trajetoria e informacdes a respeito do programa PNAIC e o terceiro capitulo traz a
apresentacao sintetizada dos cadernos do PNAIC 2015 juntamente com uma analise

sobre material utilizado no programa.

1.1 Justificativa

O presente estudo se justifica na necessidade de investir na formacao
continuada de professores, principalmente para que haja transformacdes na escola
em especial aos processos qualitativos, pois 0 processo formativo permanente dos
professores consequentemente contribui para melhoria da qualidade do ensino nas

escolas.

Essa necessidade de acdo continuada docente sempre se fez presente, mas
atualmente intensificou-se pelo aumento de profissionais da Educagao que buscam

valorizagéo e destaque no mercado de trabalho.

Por ser uma acdo complexa depende da eficacia das relacdes interpessoais e

da capacidade de percepc¢édo humana a fim de aprimorar o trabalho docente dentro
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do cenario educacional. A mudanca de paradigmas imposta pela sociedade nas
tltimas décadas fortaleceu a busca pela mudanca da realidade tendo em vista as

transformacdes no campo do conhecimento.

Formar-se continuamente tornou-se obrigatoriedade para os professores e 0s
mesmos precisam estar preparados para lidarem com as geracles interativas
aceleradas e tecnoldgicas, além disso, ao longo do tempo se adquirem com a
pratica pedagogica a experiéncia e um olhar perceptivel sobre teméaticas
interdisciplinares como o bullyng, preconceito, baixa auto-estima, falta de interesse
gue acarretam em dificuldades na leitura e escrita implicando negativamente no

processo de ensino aprendizagem.

Para enfrentar tais situacfes é necessario que o educador esteja preparado
obtendo uma formacéo diferenciada que Ihes permita embasamento pratico e tedrico
para desenvolverem um trabalho que contemple a diversidade cultural e assuma a
responsabilidade de sanar as dificuldades de aprendizagem existentes por parte
destes alunos, muitas vezes estas praticas ndo sao aplicadas dentro do curriculo
escolar e por isso a formacdo do professor precisa fazer a diferenca sobre seu

cotidiano profissional.
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2. METODOLOGIA

A pesquisa pressupde alguns elementos fundamentais para realizagdo de um
trabalho, tais como: a criatividade, a inovacdo, a elaboracdo propria, o
guestionamento da realidade, a criacdo, a descoberta. Segundo Freire (2001) “ndo

existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem pesquisa’.

A palavra “pesquisa” tem origem no latim com o verbo “perquirir’, que
significava procurar; buscar com cuidado; procurar em toda parte; informar-se;

inquirir; perguntar; indagar bem; aprofundar na busca (BAGNO, 2007).

Demo (2001) em sua obra intitulada “Pesquisa: principio cientifico e
educativo” no que se refere a pesquisa tem explicado:

Se funda no esforgo sistemético e inventivo de elaboracdo propria, através

da qual se constroi um projeto de emancipacdo social e se dialoga

criticamente com a realidade. Predomina entre nés a atitude do imitador,

que copia, reproduz e faz prova. Deveria impor-se a atitude de aprender

pela elaboragdo prépria, substituindo a curiosidade de escutar pela de
produzir. (Demo, 2001,p.10)

Marconi e Lakatos (2010) explicam que a abordagem qualitativa se trata de
uma pesquisa que tem como premissa, analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano e ainda
fornecendo andlises mais detalhadas sobre as investigacdes, atitudes e tendéncias

de comportamento.

Chizzotti (2006) tem explicado:

Novos temas e problemas, originarios de classe, género, etnia, raga,
culturas, trazem novas questbes teéricas e metodologias aos estudos
qualitativos. Uma confluéncia de tendéncias, disciplinas cientificas,
processos analiticos, métodos e estratégias aportam a pesquisa qualitativa
criando um campo amplo de debates sobre o estatuto da pesquisa
(CHIZZOTTI, 2006, p. 54).

Partindo do pressuposto da pesquisa, o estudo sera desenvolvido através de
pesquisa bibliografica e documental, de forma investigativa por meio de referenciais
teoricas, descritiva, qualitativa, e o0 método utilizado sera a analise do que dizem as
pesquisas acerca do tema. A investigacdo sera feita através de analise documental

do material pedagdgico utilizado na época do programa PNAIC — Pacto Nacional de
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Alfabetizacdo na ldade Certa, e 0s resultados serdo pela constatacdo da sua
efetivacdo nos indices do IDEB ap0s sua implementacao. Este material apresenta os
contetidos do terceiro ano do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa — PNAIC. Este material se encontra na sua maior completude por esta razao

se fez a analise do mesmao.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Analisar como proposta governamental de formac&do continuada intitulada
"Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa” — PNAIC se configura enquanto
formacao continuada de professores.

3.2 Objetivos Especificos

e Caracterizar a Formacdo Continuada de professores enquanto proposta de
formacdo inicial.

e Compreender como se configura a proposta Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC.

e Analisar os materiais orientadores do PNAIC de forma a compreender sua

conotacao formativa continuada.
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4. CAPITULO |1 FORMACAO CONTINUADA: EXIGENCIA, OBRIGACAO OU
CAPRICHO?

A busca da qualidade de ensino na Educacdo baseia-se na busca pela
construcdo da cidadania. A Educacdo e a Formacdo Continuada de Professores é
um tema atual e tem sido um recurso necessério e indispensavel para a satisfacéo
das necessidades individuais e socioorganizacionais em uma sociedade que se
descobre através das diversas mudancas e sofre transformacfes de forma

acelerada.

Segundo Shigunov Neto e Maciel (2002), para que as mudancgas que ocorrem
na sociedade atual possam ser acompanhadas, € preciso um novo profissional do
ensino, ou seja, um profissional que valorize a investigacdo como estratégia de
ensino, que desenvolva a reflexao critica da pratica e que esteja sempre preocupado

com a formacao continuada.

Através da Formacdo Continuada, os professores, e o0s gestores de
instituicbes, tornam-se mais capacitados para ponderar sobre todos 0s aspectos
pedagogicos e, para além deles, propor estratégias com a finalidade de sanar as

dificuldades e instalar mudancas significativas em toda a comunidade escolar.

Segundo Novoa (2003, p. 23) “O aprender continuo é essencial e se
concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de
crescimento profissional permanente”. Para este estudioso a formagao continuada
se da de maneira coletiva e dependem de experiéncia e reflexdes como

instrumentos de analise.

O desafio atual esta, sobretudo na valorizacdo de paradigmas de formacao
que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como

agentes e protagonistas na implementacéo das politicas educativas.

Partindo do pressuposto da pesquisa em Educacdo e da sua relevancia no

bY 7

contexto educacional de modo geral, aliando teoria a préatica, € possivel
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compreender através da realizacdo dos estagios obrigatérios e através das vivéncias
e experiéncias obtidas na vida académica sobretudo no curso de Pedagogia, que a
capacitacdo profissional é algo importante, tanto na perspectiva de crescimento e

aprimoramento pessoal, quanto profissional.

Portanto, surgindo a curiosidade sobre essas vertentes, sente-se a
necessidade de analisar 0 que as pesquisas na area de Educacdo apresentam
sobre a tematica de Formacdo Docente Continuada, em especial analisar como um
meio de formacgéo continuada o PNAIC, programa de formacao continuada ofertado
pelo MEC sazonalmente, voltado para area do ciclo de alfabetizacdo contribui para a

melhoria da qualidade da educacéo.

Destarte, este trabalho aborda as novas tendéncias na formacgao continuada
de professores frente as novas geracgdes, suas implicacdes para a profissionalizacéo
docente e suas contribuicbes em prol do aprimoramento do processo de ensino

aprendizagem.

Como as geracdes se modificam e permutam-se num espaco de tempo cada
vez mais curto, esta pesquisa procura mostrar a situacédo fazendo um estudo que

aponta caminhos para atender as atuais necessidades na formacao de professores.

Refletir sobre a formacédo de professores alfabetizadores no Brasil ainda se
constitui como uma demanda necessaria e atual, pois questbes que contemplam o
campo da leitura e escrita atestam a necessidade de formacgéo especializada do
professor em defesa do direito principal de toda crianca em processo de

escolaridade: o direito de aprender.

A necessidade de acdo continuada docente sempre se fez presente, mas
atualmente, intensificou-se pelo aumento de profissionais da Educagéo que buscam

também valorizacédo e destaque no mercado de trabalho.

Por ser uma acdo complexa depende da eficacia das relacdes interpessoais e
da capacidade de percepcdo humana a fim de aprimorar o trabalho docente no
cenario educacional. A mudanca de paradigmas imposta pela sociedade nas ultimas
décadas fortaleceu a busca pela mudanca da realidade educacional, tendo em vista

as transformacdes no campo do conhecimento.
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Além da formacdo continua, ao longo do tempo se adquire da pratica
pedagogica, a experiéncia e um olhar perceptivel sobre tematicas crescentes, como
o bullyng, preconceito, baixa auto-estima, falta de interesse que acarretam em
dificuldades na leitura e escrita, implicando negativamente no processo de ensino

aprendizagem.

Para enfrentar tais situacdes € necessario que o educador esteja preparado,
obtendo uma formacéo diferenciada que Ihes permita embasamento prético e tedrico
para desenvolverem um trabalho que contemple a diversidade cultural e assuma a
responsabilidade de sanar as dificuldades de aprendizagem existentes por parte
destes alunos, muitas vezes estas praticas ndo sédo aplicadas dentro do curriculo
escolar e por isso a formacdo do professor precisa fazer a diferengca sobre seu
cotidiano profissional.

Morin (2000) enfatiza que uma das grandes missdes da educacao é preparar
para 0 novo, para o imprevisto, para necessarias e vitais reformas do pensamento. A
histéria é incerta, seguem de forma tortuosa, cheia de desvios, inovacdes e
acidentes. Quando um desvio ganha forca ele pode se tornar a nova normalidade; e

as evolucdes sao frutos de desvios bem sucedidos.

4.1 Reflexdo e Analise Sobre o Conceito da Formacdo Continuada e seu

Surgimento no Brasil

Ao se falar em formacé&o continuada € preciso entender o seu conceito e real
objetivo. Conceituando a formacédo continuada nada mais € do que uma formacéao
complementar, ou seja, trata-se de um direito que os profissionais de ensino
possuem. Inicialmente, € valido ressaltar que a Formacdo Continuada trouxe
mudancas curriculares significativas nos cursos de formacéo de professores e isto é
oriundo do processo de reforma educacional ocorrida nos anos de 1990 que eclodiu
a expansao e desenvolvimento da Educacdo Basica e implementacdo de politicas
publicas Educacionais visando o aprimoramento do trabalho docente.

Precisamente por volta de 1996 os avancos foram mais perceptiveis com a
atualizacdo da (LDB), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a qual vale dizer,

visa valorizar e orientar a formacgao do profissional da educacéo.
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Portanto, a Formacéo Continuada ndo se baseia especificamente em cursos,
palestras ou treinamentos feitos de forma tecnicista e descontextualizados no interior
ou exteriores da instituicido em que se trabalha “[...] de modo geral, ainda prevalece
uma concepgdo de formagdo transmissiva, que se desenvolve sob a forma de
palestras, seminarios, oficinas, cursos rapidos [...]” (GATTI, SA BARRETO, ANDRE,
2011, p. 198).

A Formacgdo Continuada é algo muito mais relevante do que isso, pois
abrange uma proposta epistemologica da docéncia que vinculando a pratica
pedagogica resultam em bons profissionais que fazem do conhecimento cientifico

um verdadeiro aliado a praxis pedagogica contemplando valores humanisticos.

Noévoa (1992, p.25) adverte que “a formacgao néo se constréi por acumulagéo
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim por meio de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma

identidade pessoal”.

7

A modalidade da formag&o continuada é uma pratica que vem ganhando
bastantes adeptos e que enfrenta alguns obstaculos, mas € necesséaria para uma
pratica docente eficaz. Nao € possivel falar em Educacdo de qualidade sem
menciona-la, jA que vem sendo um assunto considerado fundamental nas politicas
publicas para a educacdo, inclusive, no meio doutrindrio a sua definicdo tem

ganhado outros contornos.

Nesse sentido Carvalho e Sim@es (2002b) tém explicado:

Alguns a definem como préatica reflexiva no &mbito da escola, e outros,
como uma pratica reflexiva que, abrangendo a vida cotidiana da escola e o0s
saberes derivados da experiéncia docente, a concebem como uma prética
reflexiva articulada com as dimensBes sociopoliticas mais amplas,
abrangendo da organizagao profissional a defini¢éo, execucdo e avaliagéo
de politicas educacionais (CARVALHO. SIMOES, 2002b, p. 172)
As politicas e ac¢des politicas dirigem-se no sentido de evidenciar reformas
curriculares e mudancas na formagdo dos docentes, denominados assim de
formadores das novas geragdes. Investir em Politicas de Formacao Continuada para

os docentes se torna cada vez mais urgente e necessario.

Varios documentos internacionais destacam imprescindiveis estas alteracdes.

Nesta perspectiva, destacam-se e citam-se trés documentos do Banco Mundial
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(1995, 1999, 2002), que tratam a Educacédo continuada como prioridade e a realcam

como fundamental e renovadora no campo da Educacdo. Sao eles:

e O Programa de Promocdo das Reformas Educativas na América
Latina (PREAL, 2004) que tem como objetivo a promoc¢éo do dialogo
regional sobre politica educacional e a relevancia de situar o tema da
reforma educativa como uma prioridade na agenda politica dos
governos, criando espacos para busca de consensos, divulgando
éxitos nas experiéncias em educacao.

e A Declaracdo mundial sobre a educacéao superior no século XXI: visdo
e acao e o texto Marco referencial de acao prioritaria para a mudanca
e o desenvolvimento do ensino superior (UNESCO, 1998); que teve
como objetivo a criacdo de uma Politica para Mudanca e
Desenvolvimento em Educacdo Superior.

e A Declaracdo de principios da Cupula das Américas (2001); e os
documentos do Férum Mundial de Educacao (DACAR, 2000) que se
objetivam em educacdo e direitos para todos satisfazendo as
necessidades de sistemas educacionais conduzindo programas

educacionais de forma a promover compreensao mutua.

Todos estes documentos discutem nitidamente a ideia de preparar 0s
professores para formar as novas geragdes para a “nova” economia mundial e
ressaltam que a escola e os professores ainda ndo se encontram preparados para

iSSO.

Obviamente que estas questdes acerca da nova economia mundial precisam
ser melhor elucidadas, de forma que ndo incorram em aumento da desigualdade
social, acumulo de riquezas em grupos seletos em detrimento da distribuicdo mais
igualitaria dos recursos disponiveis, pois estas consequéncias impactam diretamente
na forma com a Educacao é oferecida, principalmente em paises subdesenvolvidos.
Sempre que houver uma mencdo a um o6rgdo internacional do porte do Banco
Mundial, temos sempre que questionar se suas orientacdes ndo excluem nossa
realidade, pois trata-se de um Organismo Internacional estabelecido em outra
realidade material que a nossa. Suas contribuicdbes muitas das vezes sdo bem

pertinentes ao tema proposto, mas outras vezes elas atendem a interesses
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mercadoldgicos dos paises desenvolvidos. No caso da Formacdo Continuada, a
mencao aos documentos do Banco Mundial se deu devido ao seu carater geral de
abordagem, tomando a Educagcdo como um bem comum a todos, que necessita de

qualidade para ser eficiente.

Certamente os professores desenvolvem sua profissionalidade primeiro na
graduacéo e curso de formacéo inicial, nas rela¢cées pessoais com os alunos, e com
o aprendizado nos estagios, mas é imprescindivel ter-se clareza que é preciso
aprimorar-se na pratica e hoje os professores aprendem muito compartilhando sua

profissdo, desafios e problemas no contexto de trabalho.

E no exercicio e ambito escolar de fato que o professor produz sua

profissionalidade. Dessa forma Batista e Pesce (2014) tém explicado:

Aprender a conhecer (adquirir os instrumentos da compreensao), aprender
a fazer (para poder agir sobre o meio envolvente), aprender a viver juntos (a
fim de participar e cooperar com o0s outros em todas as atividades
humanas), aprender a ser (via essencial que integra as trés precedentes em
razao da autonomia (BATISTA; PESCE, 2014, p. 5).

Para um melhor entendimento acerca do tema na perspectiva do autor
Libaneo (2004, p. 34-35) a ideia principal da Formacdo Continuada € feita pela
participacdo e gestdo do trabalho escolar. Os professores podem aprender varias
coisas: tomar decisdes coletivamente e democraticamente, formular o projeto politico
pedagdgico, compartilhar com os colegas demandas e preocupacdes, desenvolver o

espirito de solidariedade, assumirem coletivamente a responsabilidade pela escola.

Certamente, os educadores ao investirem no seu desenvolvimento
profissional e conhecimento, conseqientemente estarédo atualizados e inteirados dos
diversos assuntos e saberes, frente a um mundo globalizado que sofre constantes

mudancgas e transformacgdes nos diversos segmentos.

Partindo deste pressuposto €é necessario repensar alguns conceitos
relacionados as crescentes mudancas que vém ocorrendo na sociedade atual com o
uso da tecnologia e das midias digitais a escola vem sendo um campo de constante
mutacéo, e que reflete diretamente no ensinar, no papel e desempenho central do
educador, pois ele necessita estar seguindo e acompanhando simultaneamente

estas mudancgas que ocorrem, se capacitado profissionalmente.
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E preciso estabelecer metas, estando munido de um conhecimento
contemporaneo percussor de uma educacdo transformadora, que transmita um
conhecimento condizente com a realidade. Portanto, dessa forma entende-se que o
professor é sem dulvida integrante responsavel pela mudanca de atitude e

pensamento dos alunos.
4.2 Interfaces da atuacdo docente em um mundo globalizado e digital

O professor da atualidade tem sido classificado como o profissional
mediador, ou seja, aquele com condi¢cdes de mediar a descoberta e a construcéo de
diferentes conhecimentos, necessita fugir do tradicionalismo estando preparado para
acompanhar os novos avangos, enfrentando os crescentes desafios ao lidar com
uma nova geracao, que possui contato direto e constate com as novas tecnologias

e fontes de acesso ao conhecimento.

Sendo assim, ndo podemos deixar de citar uma das principais delas; a
internet, que hoje é tida como a maior fonte de pesquisa. A internet, atualmente, é
utilizada como fonte de estudo e pesquisa para diversos assuntos a qualquer
momento, € uma biblioteca virtual onde se consegue extrair diversos tipos de
informacdes e trabalhos, sejam eles escolares ou académicos, mas ainda assim,
existem questionamentos que permeiam hesitacdo sobre esta pratica, € necessario
verificar e confirmar se as informacdes extraidas nos sites de busca séo confiaveis e
possuem boas fontes, pois o0 real objetivo da pesquisa € responder aos
questionamentos de forma clara, coesa e fidedigna.

Apesar da internet ser um excelente recurso norteador de estudo como dito
anteriormente, e que facilita a vida dos estudantes do século XXI, ainda € importante
colocar a escola como o principal e verdadeiro local de aprendizagem e mostrar a

relevancia da profissao do professor.

A sociedade deve perceber a sua importancia valorizando o profissional da
educagéo, é na escola que se formam seres pensantes e criticos, os profissionais da
educacgdo sdo os responsaveis por conduzir os alunos a conhecer contetudos, mas
ndo como verdade absoluta, pois, a verdadeira aprendizagem é aquela que
emancipa, traz criticidade ao sujeito e o faz questionar perantes um mundo cheio de

respostas prontas.
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Segundo Freire (1996, p. 26), nas condi¢cdes de verdadeira aprendizagem, 0s
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéao e da reconstrucéo

do saber ensinado ao lado do educador igualmente sujeito do processo.

Um dos principais objetivos da Educacdo € fazer com que as pessoas se
sintam capazes de realizar coisas novas, se tornarem inovadoras e criativas, e nao
reproduzirem algo que lhes € oferecido. E preciso resistir, especular, investigar e

criticar na tomada de decisdes, sabendo opinar no momento oportuno.

O professor precisa conseguir identificar o conhecimento tacito e as
experiéncias vividas por seus alunos, ou seja, aquilo que é espontaneo, intuitivo,
experimental, onde revelam o conhecimento adquirido no cotidiano em que estéao
inseridos, somente a partir dist,0 entdo, é que o professor podera introduzir o
conhecimento com base no contexto onde este aluno esta inserido, sendo assim,
consequentemente o resultado serd importante e significativo para ambas as partes

Nno processo ensino/aprendizagem.

A escola deve ser considerada como o principal espaco de trabalho e

([N

formacdo dos professores, porque se o real objetivo da formacdo continuada

formar professores reflexivos que rompem com visdes do passado e promovem

(@)

pensamento critico, elementar seria usar o proprio espaco de trabalho.

A possibilidade de buscar cursos, atualizacdes e especializacdes ndo devem
em hipotese alguma serem descartadas, pelo contrario, sdo essenciais, mas é
fundamental que o educador possua em sua mente que a sua formagao acontece na

praxis do dia a dia, frente a realidade da cultura organizacional da escola.

A qualidade da formacao continuada para professores ndo esta associada ao
namero de cursos feitos ou a quantidade de simpdsios, congressos e reunidées em
que participou, mas, sim, a capacidade de transformar o profissional em um

mediador para os alunos.

Para Sanmarti (2009, p. 21) “[...] ensinar, aprender e avaliar, sdo na realidade,
trés processos inseparaveis”. Por este motivo € essencial o educador repensar a sua
pratica pedagogica, essa necessidade de auto-avaliacdo sobre sua didatica e

metodologia faz com que o seu ensinar seja aprimorado para obter o resultado final



22

de qualidade que nada mais é do que a apreensdo dos conhecimentos adquiridos

pelo aluno.

E importante destacar que na atualidade em meio as transformacdes sociais
nao basta ser somente um bom professor, mas assumir a responsabilidade de se
tornar o melhor, buscar conhecimento, se atualizar, possuir caracteristicas
inovadoras, tracar metas de aprendizagem com ac¢des educativas de qualidade, faz-

se necessario possuir este perfil profissional para se chegar a niveis de exceléncia.

Os professores necessitam atualizar-se continuamente ao longo de sua
carreira. O conhecimento e estudo nunca sdo considerados demasiados quando a
mente deseja aprender. Estamos em tempos em que a evolugdo caminha a passos
largos numa escala que perpassa entre as perspectivas de inovac¢des a todo tempo,
portanto num contexto geral, o professor precisa buscar condi¢cdes de redirecionar e

aprimorar a sua pratica com sagacidade.

A sociedade também se transforma dia apds dia e cobra deste profissional a
qualidade e resultados dentro das demandas da educacdo. Necessita-se
urgentemente de capacitacdo para enfrentar desafios postos na escola e na

sociedade

As relacdes pessoais e de trabalho sejam em quaisquer campos ou quaisquer
areas dos mais variados segmentos, necessitam de pessoas que sejam
espontaneas, proativas e que se relacionem socialmente interagindo com os demais

e principalmente com os alunos, entendendo a crianca e toda a sua especificidade.

Segundo Demo (2007, p. 11) “investir na qualidade da aprendizagem do aluno
€, acima de tudo, investir na qualidade docente”. O investimento citado por Demo se

refere a formacdo continuada que acontece dentro e fora do ambito educacional.

Somos seres histéricos, ja que nossas acbes e pensamentos mudam no
tempo, a medida que enfrentamos os problemas ndo s6 da vida pessoal, como
também da experiéncia coletiva. E assim que produzimos a nés mesmos e a cultura

a que pertencemos.

Portanto, € preciso delimitar agcdes de trabalho coletivo, trabalhar de forma

dindmica e atrativa, lidando com os eixos norteadores que constroem a Educacéo de
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qualidade, como a incluséo, e a diversidade, sabendo conciliar as possibilidades e

desafios dentro das propostas ludicas e interdisciplinares.
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5. CAPITULO Il - IMPLEMENTACAO DE UMA POLITICA PUBLICA DE
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - PNAIC

Para que a crianca consiga avancar nas etapas de desenvolvimento e
aprendizagem, a leitura e escrita se tornam essenciais e precisam ser bem
trabalhadas pelo educador desde os anos iniciais. Sabe-se que a crian¢a ndo € uma
tabula rasa ao chegar a escola, desde a etapa base a prépria ja possui a leitura de
mundo que |lhe permite associar imagens da prépria vivéncia ao que esta escrito,
consequentemente a leitura flui com a juncao de silabas que lhes possibilitam formar

as primeiras palavras.

Soares (2004), considerada uma das grandes referéncias nos estudos
educacionais, apresenta os conceitos de alfabetizacdo e letramento como distintos,

porém indissociaveis. A proposta precisa fazer-se significativa para as criancas.

O educador deve possuir uma formacdo ancorada em uma didatica inovadora
capaz de facilitar este processo e nortear o trabalho pedagdgico de forma ludica e
irreverente, para tanto o MEC (Ministério da Educacao e Cultura) se atentou sobre
possiveis falhas existentes com as notas insatisfatérias obtidas nas escolas publicas
através da avaliacdo do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica),
visto que muitas criancas ainda possuiam dificuldades de leitura e escrita no ensino
fundamental e por muitas vezes ndo conseguiam aprofundar-se para

prosseguimento dos estudos e avanco para as demais séries.

Entre os anos de 2000 e 2010, a taxa de analfabetismo no Brasil, até os 8
anos de idade caiu 28,2%, com variacdes entre os estados da federacao alcancando
uma taxa de alfabetizacdo média de 84,8% segundo dados do (IBGE, 2010).
Apesar deste avanco, constatou-se no mesmo Censo (IBGE, 2010) que existiam
variacdes regionais como, por exemplo, taxa de analfabetismo de 27,3% na Regido
Norte e 25,4% na regido Nordeste. A partir destes dados cabe ressaltar a seguinte
indagacao: “A crianga possui apropriagao e dominio da leitura e escrita? Tratava-se
de uma reflexdo de uma medida a ser estabelecida. Ndo € somente uma simples

pergunta, mas esta associada a um problema mais amplo e intenso em todo pais.
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O Brasil ainda é um pais considerado em desenvolvimento por estas e outras
lacunas sociais existentes que o distingue das poténcias mundiais. Em se tratando
de evolugcdo, € um pais que para crescer socialmente em igualdade, emerge a
implementacdo de acdes e politicas publicas educacionais a fim de restabelecer o

progresso no que diz respeito a Educacao.

A partir destas analises foi criado o PNAIC - Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa um programa cujo compromisso formal assumiu-se
pelos governos; Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios, no
ambito do MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) a fim de sanar estas dificuldades
dos alunos propondo uma formacéo continuada aos professores alfabetizadores. O
PNAIC foi instituido em 5 de julho de 2012, no diario oficial da Unido, pelo ministro
de Educacé@o na época Aloizio Mercadante Oliva, e teve seu langamento em 8 de
Novembro do mesmo ano pela entdo presidente Dilma Rousseff no Palacio do
Planalto em discurso ao vivo fazendo parte da estratégia, divulgacdo e mobilizacao

do programa em transmissao para todo Brasil.

O PNAIC foi criado para atender a demanda de alfabetizagéo na idade certa
e faz-se posteriormente uma afirmacdo a Meta de nimero 5 do Plano Nacional da
Educacao (PNE) Lei n°® 13.0005/2014, que estabelece e reforca a obrigatoriedade de
“Alfabetizar todas as criangcas, no maximo, até os 08 anos de idade ao final do 3°

(terceiro) ano do ensino fundamental”.

O programa Pacto pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) foi criado no
Brasil pelo governo em parceria com o0 MEC pensando justamente na qualidade da
alfabetizacdo como lécus principal na educacao e consequentemente no futuro dos
alunos que se encontram no processo de aprendizagem da leitura, alfabetizacéo e

letramento.

O PNAIC foi estimado na época ser um programa proveniente das politicas
publicas educacionais brasileiras, que enfatizam e emergem ultimamente algumas
medidas a serem tomadas em funcdo de uma educacdo que va além do ambito
escolar e que esteja atrelada a implementacdo de programas de formacéo

continuada de professores.
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A funcdo da implementacdo do PNAIC (2012) explicitada em seu manual
assegura a alfabetizacdo na idade certa para que ndo germine lacunas no processo
de desenvolvimento da leitura e escrita para que portanto, todas as criancas
brasileiras sejam de fato alfabetizadas até os oito anos de idade, final do 3° ano do
ensino fundamental, esta feita constitui-se também como um compromisso do Plano

de Desenvolvimento da Educacéo (PDE).

Vale relembrar que anteriormente o programa utilizado anteriormente pelo
MEC era o Pro-Letramento - Mobilizagdo pela Qualidade da Educagdo — em 2005.
Foi também um programa de formacédo continuada de professores em funcdo da
melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos
anos/séries iniciais do ensino fundamental. O programa foi realizado pelo MEC, em
parceria com universidades que integram a Rede Nacional de Formag&o Continuada
e com adesdo dos estados e municipios pela constatacdo do préprio MEC na
necessidade de melhorar os resultados obtidos na prova (SAEB) Sistema de

Avaliacdo de Educacédo Basica no ano de 2003 que também obteve bons resultados.

O MEC considerou o Pré-Letramento programa bem sucedido ao investigar
sobre informa¢cBes mediante avaliagbes dos alunos a partir das mensuracdes do
INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
novos indices analisados relatavam a melhoria obtida nos resultados do rendimento
escolar dos estudantes. Esse fato foi uma referéncia importante para implementagcao
do PNAIC.

A legislacdo delimita que o pacto (PNAIC) foi instituido pela portaria n® 867 de
4 de julho de 2012, neste documento se encontram prescritas as diretrizes gerais

deste programa governamental.

No PNAIC, os entes governamentais (governos federal, do Distrito Federal,

estados e municipios), comprometem-se legalmente a:

I. Alfabetizar todas as criancas em lingua portuguesa e em matematica.
Il. Realizar avaliagBes anuais universais, aplicadas pelo Inep, junto

aos concluintes do 3° ano do ensino fundamental.

Ill. No caso dos estados, apoiar os municipios que tenham aderido as

Acdes do Pacto, para sua efetiva implementacdo (BRASIL, s.d., p.11).
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Sobre a participacdo dos professores alfabetizadores que desejavam se
capacitar participando do programa, € relevante destacar que a portaria n°® 1.458 de
14 de dezembro de 2012, definiu categorias para a concessao de bolsas de estudo e
pesquisa no ambito do PNAIC; a medida provisoria n°® 586 de 8 de novembro de
2012 dispde sobre o apoio técnico e financeiro da Unido aos entes federados no
ambito do pacto e, a portaria n°® 90 de 6 de fevereiro de 2013, define o valor das

bolsas dos participantes da formagéo continuada do Pacto.

Na portaria n°® 867 de 4 de julho de 2012 é relevante destacar trés dos

objetivos do Pacto Nacional elencados no artigo 5°:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final
do 3° ano do ensino fundamental;

Il - reduzir a distor¢do idade-série na Educac¢éo Basica;

1l - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educag&o Basica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formac¢do dos professores
alfabetizadores;

V - construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do ensino
fundamental (PORTARIA N° 867, Art. 5°, 2012).

Em se tratando da formacdo continuada € necessario repensar novas
praticas, inovar para que o0s professores estejam preparados motivados,
comprometidos e envolvidos no processo de alfabetizacdo, possuindo um
conhecimento especializado e abrangente. No que se refere as acdes previstas
para o Pacto, elas compreendem 0s quatro seguintes eixos apresentados no artigo
6° da portaria n°® 867/2012:

- Formacéo continuada de professores alfabetizadores;

- Materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais;
- Avaliacéao e;

V- IV- gestéo, controle e mobiliza¢&o social.

Através da portaria n°® 867/2012, pode-se observar que a questdo da
formacdo continuada de professores permeia simultaneamente com a perspectiva
de avaliagdo, pois se mostram através de pontos estratégicos do referido programa.
No ano de 2013, os professores participaram de um curso presencial com carga
horaria de 120 horas, objetivando articulacdo com componentes com énfase na

linguagem. Em 2014 o curso teve duracdo de 160 horas com objetivo de
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aprofundamento e ampliacdo dos temas tratados em 2013 tendo como foco a

articulacéao entre diversos componentes curriculares dando énfase a Matematica.

Em 2015 as ag¢Bes do PNAIC foram implantadas em todas as éareas do
curriculo da Educacgéo Bésica em ambito nacional. Essa formacé&o teve inicio com a
formacdo dos formadores IES (Instituicbes de Educacdo Superior) nas
universidades parceiras. O PNAIC aperfeicoou-se otimizando seus processos ho
modulo Sispacto, (Sistema de Monitoramento do Pacto Nacional de Alfabetiza¢do na
Idade Certa), sistema integrado de monitoramento, execugdo e formagao e Simec
(Sistema Nacional de Informacdes da Educacdo Profissional e Tecnologica)
implantado na época que pdde ser acessado com 0 uso da internet a qualquer
momento e de qualquer computador, proporcionando agilidade e transparéncia aos

processos de elaboracdo, analise e monitoramento das acdes do PNAIC.

Faz-se necessario aqui o esclarecimento quanto a permanéncia dos
participantes do PNAIC de 2014 pelas instituicbes publicas e os entes
governamentais pactuados que automaticamente ja ficaram cadastrados para a

nova etapa em 2015.
5.1 Sobre Remuneracao

Para fins de participacdo da Formacao e recebimento das bolsas, considera-
se professor alfabetizador o profissional que atenda os seguintes requisitos; | — Estar
cadastrado no Censo Escolar do ano anterior no momento da constituicdo da turma
de professores alfabetizadores. 1l — Estar no exercicio da funcdo docente de turmas
do 1° 2° e 3° ano do ensino fundamental e/ou nas classes multisseriadas ou
multietapa de alunos desses anos. Serem profissionais do magistério efetivo da
rede, ser formado em Pedagogia ou ter Licenciatura e atuarem no minimo trés anos
nas séries iniciais do ensino fundamental, como professor ou coordenador
pedagogico cumprindo critérios e requisitos documentalmente comprovados pelo

orientador a Secretaria de Educagéo do Municipio.

Os orientadores sdo escolhidos em processo de sele¢cdo publica e
transparente, livres de grau de parentesco e proximidade pessoal, respeitando

estritamente 0s pré requisitos basicos para a funcdo e experiéncias exigidas
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respeitando os seguintes requisitos: I; Ser professor efetivo da rede publica e ensino
gue promove a selecao. Il; Ter sido tutor do programa Pré-Letramento anteriormente
citado neste trabalho ou ter participado do PNAIC em anos anteriores. Ill; Ter
disponibilidade para dedicar-se ao curso e a multiplicacdo junto aos professores

alfabetizadores

Quanto a remuneracédo e pagamento das bolsas dos professores participantes
a portaria n® 1.458/2012 dispde sobre que a bolsa dos professores alfabetizadores
sera financiada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e
sobre os respectivos valores a portaria n° 90 de 6 de fevereiro de 2013, no artigo 1°,
incisos | e Il respectivamente, definem os seguintes valores; bolsa de R$ 200,00
(duzentos Reais) para os professores alfabetizadores e de R$765,00 (setecentos e
sessenta e cinco Reais) para os professores orientadores.

Sucedendo ser um valor considerado irrisério ou ainda assim decretado
“ajuda de custo” percebe que o fato de receber algo do governo em funcédo do
progresso da Educacdo, da visibilidade e valorizacdo ao trabalho docente
classificando um avanco na época de reconhecimento na politica de formacao

docente pelo MEC.

Os coordenadores de acdes do PNAIC do Distrito Federal, nos estados ou
nos municipios serdo indicados pela Secretaria de Educacao e deverdo atender aos
seguintes requisitos cumulativos: I; Ser servidor efetivo da secretaria de Educacao.
II; Ter experiéncia na coordenacdo de projetos ou programas federais; Ill; Possuir
amplo conhecimento nas redes de escolas, dos gestores escolares e dos docentes
envolvidos no ciclo de alfabetizacdo. 1V; Ter capacidade de se comunicar com 0s
atores locais envolvidos no ciclo de alfabetizac&o. V; Ter familiaridade com os meios

de comunicacéo virtuais.

Exclusivamente as Universidades Federais de cada municipio ficaréo
sucumbidas de fornecer e divulgarem o curso do PACTO na sua respectiva unidade.
O coordenador geral da IES (Instituicdo de Ensino Superior) recebera o valor de
R$2.000,00 (Dois Mil Reais), o coordenador adjunto da IES: R$ 1.400,00 (Mil e
Quatrocentos Reais) ao supervisor da IES: R$1.200,00 (Mil e Duzentos Reais) ao
formador da IES o valor de R$ 1.100,00 (Mil e Cem Reais).



30

A divergéncia na comparacao valorativa se estabelece nitidamente ja que os
professores cursistas do referido programa anteriormente denominado Pro-
Letramento n&do recebiam sequer nenhuma ajuda de custo causando certo
detrimento do incentivo a capacitacdo profissional continuada porque muitos
Educadores ao se deslocarem de suas residéncias, municipios ou por muitas vezes
da zona rural tinham gastos com transporte, alimentacdo e por muitas vezes com
hospedagem e esse valor seria de suma importancia para suprir todas estas
necessidades financeiras que viabilizavam continuidade a este trabalho.

Vale aqui destacar que o PACTO era realizado fora do expediente e jornada
de trabalho do professor e na maioria das vezes acontecia aos sabados ou fora do
horéario letivo, com duracdo de 20 horas semanais com carga horaria total de 100
horas. Percebe-se pelos relatos de alguns participantes do programa explicitado (no
caderno 10 Integrando Saberes) que o mesmo foi algo fascinante, pois mesmo com
a jornada dura de trabalho semanal e as dificuldades enfrentadas para que os
mesmos comparecessem a capacitacdo o interesse e motivacdo era tal qual que
fazia com que os mesmos tivessem o comprometimento com a Educacdo em si na
perspectiva de melhorar o seu trabalho docente saindo do local com idéias a serem

colocadas em pratica de forma imediata.

A atencdo e direcionamento dos recursos destinados a estes cursos se
tornam cada vez mais escassos mediante cada troca de poder visto que
repetidamente ndo € algo atrativo nas concep¢des governamentais que buscam na
maioria das vezes em seus planos de governo economicamente dizendo; a reducao
de custos, investimentos e proficuidade dos mesmos, além do mais formar cidadaos
criticos e conscientes despertam certo receio, visto que a sabedoria rebela-se contra

0 sistema opressor capitalista ocasionando empoderamento e autonomia social.

A valorizacdo destes educadores precisa partir do compromisso do governo
para com 0s mesmos. As instituicdes de ensino ganham muito ao possuirem em seu
quadro de professores um profissional capacitado que busca sempre a formacgao
continuada e possui apoio e recursos suficientes para realizacdo de um bom
trabalho. Ao aprimorarem sua didatica os professores certamente desenvolveréo

positivamente o seu trabalho pedagogico que proporciona a qualidade de ensino e
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aprendizagem de seus alunos, contribuindo juntamente para o progresso da Escola

e todos o0s seus segmentos.

Obviamente cabe destacar que na época houve varios aspectos positivos e
varios desafios que se colocaram em questdes a serem ajustadas e revistas. A
principal delas seria 0 compromisso dos dirigentes que estavam a frente das escolas
estaduais e municipais a divulgacdo e distribuicdo do material pedagdgico do
referido programa que chega as escolas fomentando e mobilizando a participagédo
efetiva de seus professores neste processo tao importante de formagéao continuada
em beneficio da qualidade do ensino com a promocao dos principios do programa

em sua escola.

A meta do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) proposta
para 0s anos iniciais do ensino Fundamental no ano de 2013 era de 4.9, através do
PNAIC e sua implementacdo estas metas aumentaram nacionalmente para 5.2. A
média das Escolas Estaduais com meta de 5.0, obteve nota de 5.4 e Escolas
Municipais com meta a ser atingida de 4.5, obteve nota 4,9. Conforme gréfico
abaixo:

O R, N WP UITO

Geral Escolas Escolas
Estaduais Municipais

Os resultados foram satisfatorios e significativos, mas o trabalho ainda nao
tinha acabado, pois em 2015 seriam iniciadas novas reflexdes do Pacto nas diversas
areas de conhecimento em funcdo de todas as criancas brasileiras. O PNAIC foi,
sem duvida, uma perfeita estratégia de um governo no campo da Educacdo na

época o qual ndo podemos deixar de reconhecer a sua importancia e frisar que
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deveria ser um programa continuo e que permanentemente exercesse um trabalho
continuo incentivando a capacitacdo profissional e formacdo continuada docente,
aprimorando assim o trabalho pedagdgico, tracando novas metas de aprendizagem
e didatica em beneficio do processo de ensino aprendizagem dos alunos.

5.2 Metodologias e Materiais Usados no Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na
Idade Certa

O material usado no ano de 2015, analisado em tese, apresenta os contetdos
do terceiro ano do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa —
PNAIC. Este material se encontra na sua maior completude por esta razao se fez a

analise do mesmo.

Em 2012, muitas universidades comecaram a constituir as equipes de
formacdo que atuaram nos mais de 5 mil municipios que aderiram as acfes do
programa PNAIC. Foi um momento de aprendizado para todos os participantes:
gestores, coordenadores, supervisores, orientadores e professores devido a
dimensédo do programa e a universalidade de seu alcance. Recapitulando, o PNAIC
do ano de 2013 ficou marcado pela implantacédo deste projeto de grande escala: o
maior programa de formacdo de professores jA desenvolvido pelo Ministério da
Educacao — MEC.

Em 2014, o trabalho de formacdo delimitou énfase na Matematica, nao
abandonando o trabalho desenvolvido anteriormente com a Lingua Portuguesa.
Adiante o processo exigiu articulacdo entre as universidades parceiras e o MEC,
possibilitou a manutencdo das equipes de formadores de Linguagem, trabalhando
conjuntamente com equipe de formadores de Mateméatica inovando e dando

continuidade as duas areas.

Com as reunides entre as Universidades o MEC, optou-se por considerar a
interdisciplinaridade como a baluarte do trabalho de formacdo no ano de 2015,

mantendo as discussdes nas especificidades das diferentes areas.

O material do PNAIC de 2015 especialmente em especifico contou com a
opinido de todos os profissionais das universidades convidados que elaboraram a

dindmica de trabalho indicando autores e leitores criticos para sua construcao
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perpassando a ténica da interdisciplinaridade. O material tratou-se de um conjunto
de 12 cadernos, sendo um caderno de Apresentacdo, um caderno de Principios de

Gestéo e a Organizacao do Ciclo de Alfabetizacao e 10 cadernos de formacao.

Pesquisando especificamente o material do ano de 2015, 0 mesmo mostra
um conjunto de cadernos que se subdividem organizados em 10 unidades,
totalizando 80 horas, fora o seminario de encerramento do mesmo que S&o
acrescidas 08 horas. Abaixo segue uma amostra das 10 unidades, sua carga horaria
e seus respectivos titulos de apresentacéo.

Quadro 01: Material PNAIC

Unidade Horas Titulo do Caderno

01 80 Curriculo na Perspectiva da Inclusédo e da Diversidade: as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica

02 80 A crianca no ciclo de Alfabetizagéo

03 80 Interdisciplinaridade no ciclo da Alfabetizacéo

04 80 A organizacdo do trabalho escolar e os recursos didaticos na
alfabetizacéo

05 80 Organizacédo da acdo docente: a oralidade, a leitura e a escrita no

ciclo de alfabetizacao

06 80 Organizacgéo da acdo docente: a arte no ciclo de alfabetizacéo

07 80 Organizagdo da acdo docente: alfabetizacdo matematica na
perspectiva do letramento

08 80 Organizacdo da acdo docente: ciéncias da natureza no ciclo de
alfabetizacéo

09 80 Organizacdo da acdo docente: ciéncias humanas no ciclo de
alfabetizacdo

10 80 Pacto Nacional da Alfabetizac&o na Idade Certa: integrando saberes

Fonte: Adaptacdo de Quadro. BRASIL. Ministério da Educacdo. PNAIC 2015.
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No caderno de apresentacdo do material de formacdo do PNAIC de
linguagem foi ressaltado que ser alfabetizado € muito mais do que dominar apenas

rendimentos.

Estes rendimentos se fazem além da apreensdo e dominio da leitura e
escrita. O leitor alfabetizado é aquele que além da leitura e escrita se apropria
socialmente compreendendo a mensagem descrita nos textos pois ha existéncia de
pessoas analfabetas funcionais, que Iéem mas nao se apropriam do conhecimento e

informacgdes descritas por exercerem uma leitura rudimentar.

Isso se da pela falha na alfabetizacdo que nao foi trabalhada de maneira
correta. Neste contexto, seguindo a respeito dos cadernos, os mesmos trazem todo
um roteiro que aborda conceitos importantes de linguagem e matemética,
interdisciplinaridade, ciclo de alfabetizagdo, diversidade, ciéncias humanas,
organizacdes das acBes docentes entre outros que permitem ao educador utilizar
meétodos e técnicas para atender os objetivos da Educacéo e auxiliar no processo de

ensino aprendizagem tendo em vista eixos norteadores de todo trabalho.

A pratica da reflexibilidade pautada na teoria e pratica em sala de aula para
reelaboracdo das mesmas viabiliza a construcdo da identidade profissional, a
socializacdo, o fortalecimento do saber mediante grupos de estudo o engajamento e
a colaboracdo que sdo aspectos valorativos que permitem ao Educador conceber
um aprendizado que permita exercer a participacdo, o respeito, a apropriacédo, a
solidariedade e consequentemente a potencializacdo do conhecimento. A
perspectiva do curriculo inclusivo é contemplada por meio da defesa dos direitos de
aprendizagem de toda crianca. Existem cinco principios centrais que orientam a

concepcao dos Cadernos de Formacao:

v Perspectiva de um curriculo inclusivo, que defende os Direitos de

Aprendizagem de todas as criancas, fortalecendo as identidades sociais e

individuais.

v Integracdo entre os componentes curriculares;

v Foco central na organizacao do trabalho pedagdgico

v Selec¢do e discussédo de tematicas fundantes em cada area do conhecimento
v Enfase na alfabetizacéo e letramento das criancas
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6. CAPITULO Ill - APRESENTACAO SINTETIZADA DOS CADERNOS PNAIC
2015

6.1 Caderno Unidade n® 1

O caderno traz como titulo o “Curriculo na Perspectiva da Inclusédo e da
Diversidade: As diretrizes curriculares Nacionais da Educacdo Basica e o Ciclo de
Alfabetizacdo” que reflete sobre o curriculo das escolas e pressupostos teoricos-
metodologicos compreendendo a importancia da diversidade linguistica e desafios
na melhoria da Educacéao.

Como observa Pacheco (2005, p. 35), “[...] o lexema curriculo encerra duas
idéias principais: uma de sequéncia ordenada, outra de nocdo de totalidade de

estudos’.

O material deste caderno visa orientar aos professores sobre refletirem sobre
0S principais pressupostos teodrico-metodoldgicos do curriculo no contexto das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e acerca dos diferentes
espacos-tempos de criacdo do curriculo no cotidiano escolar, aprofundar a
compreensao sobre os principios e os fundamentos da organizacdo escolar em
ciclos, refletir acerca dos direitos de aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacéao,
aprofundar a concepcdo de avaliagcdo defendida neste programa de formacéao
continuada, compreender a importancia das praticas avaliativas inclusivas no
curriculo, refletir sobre os desafios e as possibilidades do Ciclo de Alfabetizacéo
para as escolas do campo, dialogar limites e perspectivas da organizacao curricular
das escolas multisseriadas, ampliar os conhecimentos sobre a Educacdo Especial
na perspectiva da educacao inclusiva, dialogar com praticas pedagdgicas realizadas
em turmas, compreender a importancia da diversidade linguistica no Ciclo de
Alfabetizagéo, as implicagbes dessa diversidade para o curriculo e seus desafios na

melhoria da educacéo basica.

Na perspectiva do PNAIC, a insergéo das criangas em situacdes desafiadoras
e contextualizadas para o efetivo uso da linguagem escrita ndo pode prescindir da
compreensao, por elas, dos principios do sistema de escrita alfabética. Ao contrario,

a autonomia na leitura e na escrita € tida como condi¢do necessaria a ampliacédo de
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suas praticas de letramento e ao aprofundamento de seus conhecimentos nas

diversas areas.

A manifestagéo cultural da danga, masica e ritmo, assim como o malabarismo
da lingua para vocalizar rapidamente os trava-linguas, podem ser considerados
como parte dos universais humanos e, por essa razdo, todos temos essas

“tendéncias” desde que nascemos.

Dessa forma, a apropriacdo de atividades que valorizam e integram esses
universais humanos pode propiciar um transcurso natural para a crianga partir do
que ela ja tem, como natureza humana, para a educacdo fundamental formal e
escolar. E ao conhecer as origens dessas manifestagcbes culturais, com
semelhancas e diferencas, a crianca nao vai estranhar nem discriminar
pejorativamente as identidades individuais e coletivas. Para favorecer tais
apropriacdes, os professores dos primeiros anos podem incorporar contextos ou
aplicacdes matematicas. O caderno traz exemplos de atividades adaptadas para se

trabalhar em sala de aula no sentido inclusivo trabalhando a diversidade.
6.2 Caderno Unidade n° 2

“A crianga no ciclo de Alfabetizacao” apresenta discussées em torno do tema
provocando debates sobre a necessidade de desenvolver no ambiente escolar
acOes pedagdgicas, defendendo a compatibilidade entre ser crianca e ingressar no
mundo da cultura e escrita tendo como obijetivo de refletir os conceitos de “crianga” e
infancia”. Destaca a compreensao das suas relagcdes socioculturais reconhecendo a
importancia da afetividade, educacédo no campo, processo da inclusédo da crianca de
seis anos no Ensino Fundamental e a transicdo dela para segunda etapa da
Educacao Basica, reconhecendo compreendendo a necessidade de se reconhecer

as criangas como seres humanos completos.

Compreende a crianga pluralmente enquanto produtos das relagbes
socioculturais, valoriza a importancia do Iudico no desenvolvimento infantil, dentro do
processo educativo da crianca, analisa e compreende a escrita e a infancia como
construgdes sociais e como conceitos complementares e inter-relacionados além de

refletir sobre infancia e educacao inclusiva como direito de todos discutindo alguns
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pressupostos sobre a Educacdo do Campo e as identidades sociais das criancas do
campo, faz-se fundamental que os educadores reconhecam a importancia da
afetividade na sala de aula e na escola, compreendendo a necessidade de um olhar

integral sobre a infancia.

O caderno € composto por sugestdes, planejamento e sequéncia de
atividades, com utilizacdo de um dos livros do acervo de Obras Complementares
palavra cantada, jogos de alfabetizagdo, livros de adivinha, musicalizacao,
brincadeiras, enfim, o “ser” crianga em si. Delimita sugestdes de leitura dos textos
“Infancia e Educacao Inclusiva como Direito de Todos” e “ldentidade, Escola e
Educacdo do Campo” e constréi um esquema de cada texto, contendo as suas

principais idéias, para serem discutidas nos demais encontros.

A atividade para o educador aplicada sugeriu escrever um artigo de opiniao a
ser lido para colegas do grupo no proximo encontro, sobre o seguinte tema: “A

crianga € um ser total, completo, indivisivel”.

A atividade para casa foi a sugestao da leitura de uma das obras indicadas na
Secao “Para aprender mais” e elaborar uma questdo a ser discutida no préximo
encontro também vivenciando a sequéncia didatica ou atividade planejada com
utilizacdo de um dos livros do acervo de Obras Complementares indicados na

atividade 4 do momento 2, para socializarem no proximo encontro.

A finalidade deste caderno foi a compreensao da pessoa humana como um
ser integral constituido de varias dimensfes, a partir de uma trama dindmica e
complexa, e que a escola, como um dos contextos de desenvolvimento de criancas
e jovens, tem mesmo que ndo se queira admitir a responsabilidade pela formacao

integral desses alunos.

Esta unidade apresentou que as dimensdes e a pessoa humana se
constituem fortemente relacionadas. Isso significa que, ao cuidar de uma dessas
dimensdes, estaremos também naturalmente ajudando a desenvolver as outras.
Neste caso, se inteligéncia e afetividade se constroem reciprocamente, numa

relacdo complexa e de interdependéncia, pode-se apostar também em uma
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sequéncia invertida, isto €, mostrou que o éxito intelectual do aluno pode ter um

impacto muito positivo em sua vida afetiva.

Quanto melhor a condicdo de desenvolvimento que a escola promove, tanto
maior o refinamento das trocas afetivas na direcdo do respeito, da colaboracéo, da
solidariedade, da dignidade e da valorizagcdo de cada um, algumas atitudes e
posturas dos professores ajudam a fortalecer a autoestima, a autoconfianca e o
autoconceito do aluno e devem ser trabalhadas e usadas para fomentarem a
aprendizagem significativa e potencializar a fungdo cognitiva, pois alimentam
sentimentos positivos sobre eles mesmos e sobre a crianca no ciclo de

alfabetizacao.

A afetividade deve ser canalizada para produzir conhecimento, ndo ha como
negar que, na escola, professores e alunos sdo, sim, sujeitos de afeto. O professor
desempenha o papel de mediador entre os alunos e o conhecimento e essa
mediacdo serad de natureza tanto afetiva como cognitiva. Entdo o correto nédo é
negar a importancia da afetividade na sala de aula, ou usa-la apenas como
explicacdo para problemas trazidos pelos alunos de suas casas e familias para
dentro da escola, mas, sim, de reconhecé-la e usa-la a favor do desenvolvimento

integral desses alunos.

O material conta no final com relatos de professoras comprometidas com sua
pratica e das experiéncias com seus alunos que revelam que apesar das
dificuldades do exercicio docente nas escolas brasileiras conseguiram éxitos por
estarem abertas a querer o bem de nossos alunos e aprimorar a nossa propria

pratica educativa.

Concluindo o material mostra que a afetividade e cognicdo, ou
cognoscibilidade, como gostava de dizer Freire, ndo sao excludentes, a afetividade
nao pode nos assustar, pois é preciso coragem para expressa-la e assumi-la, a cada
dia, em sala de aula. Nao precisamos de receitas prontas ou complicadas;
precisamos apenas cumprir nosso papel com responsabilidade, compromisso,

tolerancia, respeito matuo, confiancga reciproca e sentido de humanidade.
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6.3 Caderno Unidade n® 3

Em “Interdisciplinaridade no Ciclo de Alfabetizacdo” traz questdes conceituais
como a reflex@o sobre a dificil tarefa de articular as diversas areas do conhecimento
no processo de alfabetizar letrando. Os objetivos deste caderno sao: compreender o
conceito de interdisciplinaridade e sua importancia no ciclo de Alfabetizacdo, o
curriculo e a avaliacdo como perspectiva interdisciplinar conhecendo as

possibilidades do uso da leitura e trabalho pedagodgico interdisciplinar.

A interdisciplinaridade ndo € um tema novo ou atual nas escolas, nem no
cenario educacional, desde a década de 1960 vem se discutindo e reinvidicando-se

este debate que deva ser considerada como pratica em sala de aula.

O trabalho com a interdisciplinaridade ainda parece ser um desafio para o
professor, porém este caderno considerou que a organizacdo das atividades por
meio de sequéncias didaticas pode ajudar o docente a desenvolver um trabalho

mais integrador.

A complexidade da realidade do aluno exige que uma visdo especifica e ao
mesmo tempo ampla em torno do objeto de conhecimento seja estabelecida. Para
que o aluno construa sua aprendizagem, 0 mesmo hecessita ser ativo nesse
processo. Assim ensinou-se neste material que o professor deve propor situacées
didaticas que levem os alunos a resolverem problemas especificos e sistematizar
seus conhecimentos por meio de atividades que apresentem graus de complexidade
distintos.

Os projetos literarios aqui sédo discutidos principalmente para estudo voltado
para jornais e noticias que surgem a partir de uma discussao sobre as histérias. As
atividades aproveitam para problematizar se todas as historias contadas sé&o
imaginarias, por meio das perguntas: “Sera que existem textos que narram fatos
reais?”; “Quem narra histérias sdo apenas autores de livros de literatura?”; “As
histérias para serem narradas devem ter acontecido ha muito tempo ou podemos ler
sobre historias e fatos atuais, que acontecem em nosso dia a dia?”; “Onde

encontramos textos que narram fatos reais que acontecem em nosso dia a dia?”.
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Todos estes questionamentos levardo as criancas a pensarem e a relacionarem a

sua realidade para composicao de suas proprias historias.
6.4 Caderno Unidade n° 4

‘A organizagdo do Trabalho Escolar e os Recursos Didaticos na
Alfabetizagdo” tem como objetivo focar nos recursos didaticos como auxiliadores no
processo de alfabetizar letrando. Reflexdo sobre os livros didaticos e seus usos,

critérios, obras literarias complementares, jogos e 0 uso de tecnologias digitais.

Os objetivos deste caderno visam compreender diferentes necessidades e
elementos essenciais para a organizacdo do ensino na alfabetizacdo como analisar
e elencar critérios para a selecdo e utilizacdo de livros didaticos conhecendo as
diferentes possibilidades de uso de obras complementares e livros literarios na
alfabetizacdo, o planejamento de atividades com jogos didaticos existentes nas
escolas, bem como em situacdes de jogos elaborados coletivamente pelas criancgas,
a exploracdo de atividades de alfabetizacdo que envolvam novas tecnologias

digitais, com uso de computadores e internet.

O material traz a relevancia de pesquisar textos em prosa e versos,
explorando imagens de livros, organizando ambientes de leituras atrativos para as
criancas. Com base na analise do material a formacdo continuada no ambito do
PNAIC, apoiada por materiais pedagogicos enviados pelo MEC favoreceu os
professores a experimentaram o trabalho interdisciplinar mais efetivo do que se tinha
até entdo.

Ficou claro também nesta unidade que os recursos didaticos, quando nao
disponiveis, podem ser criados por meio de materiais reciclados com ideias que ao

longo da experiéncia vao se consolidando naturalmente mediante a necessidade.

Reconhece no entanto, que, apesar das dificuldades, a vontade de fazer dos
professores, molda-se num processo de maior amadurecimento, que compreende-
se como sendo de ampliagdo dos conhecimentos sobre “o como fazer” frente a

complexidade.
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Trata componentes diversos no Ciclo de Alfabetizacdo de forma positiva a fim
de auxiliar este exercicio de trabalhar agregando areas diferentes dos curriculos, e

ainda materiais pedagdgicos também diversos.
6.5 Caderno Unidade n°5

“A Oralidade, a Leitura e a Escrita no ciclo de Alfabetizacao”, trata-se de uma
retomada e aprofundamento dos conceitos abordados de dois anos anteriores de
formacdo do PNAIC que ndo se trata de apenas enfatizar que a alfabetizacdo é
somente o0 processo em que as criancas aprendem a ler e escrever, mas também a
falar e a escutar em diferentes contextos sociais, representando 0s meios de

apropriacdo dos conhecimentos relevantes para a vida.

O material desta unidade visou refletir sobre a concepcéo de alfabetizagcéo na
perspectiva do letramento e suas implicacdes para a agdo docente, analisar praticas
alfabetizadoras, apreendendo os principios pedagdgicos subjacentes a elas, planejar
o ensino no Ciclo de Alfabetizacdo, para garantir os direitos de aprendizagem das
criangas, refletir sobre as inter-relagbes entre oralidade e escrita, e reconhecer a
diversidade e a heterogeneidade de géneros discursivos escritos e orais, e suas
implicacdes no trabalho pedagogico do componente Lingua Portuguesa, no Ciclo de

Alfabetizacéao.

Visou nesta unidade se compreender também que os usos do oral e do
escrito complementam-se nas praticas de letramento, a fala e a escrita se
relacionam em varios niveis, dos aspectos sociodiscursivos aos aspectos

notacionais.

O material ressalta que o ensino da Lingua Portuguesa, ao longo da histéria
da Educacao brasileira, tem passado por muitas mudancas, que abrangem desde a
definicAo dos objetos de ensino até os modos de ensinar. Em relacdo a
alfabetizacao, as transformacdes tém sido realizadas em meio a embates frequentes
sobre o que € alfabetizar e quais sdo as melhores estratégias para garantir a
alfabetizacdo das criangcas. S&o abordagens sintéticas, que privilegiam o treino

motor e perceptual, disputam espago com abordagens mais enunciativas, que
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privilegiam a reflexdo e a inser¢cdo do aprendiz nas praticas sociais em que a escrita

se faz presente.

Em ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, a
abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento foi adotada buscando
favorecer situacfes que propiciem a aprendizagem e funcionamento do sistema de
escrita alfabética, articulando simultaneamente as aprendizagens que se referem

ao0s usos sociais da escrita e da oralidade.

Desse modo, os objetivos deste Caderno sao: refletir sobre o ensino da
oralidade na escola, considerando os objetivos didaticos e as interfaces que
estabelece com a escrita, refletir sobre o ensino da leitura e da escrita no Ciclo de
Alfabetizacdo, para compreender o0s dois processos e suas interligacdes,
compreender os pressupostos da defesa do trabalho sistemético para o ensino do
Sistema de Escrita Alfabética, com vistas a garantir os direitos de aprendizagem das
criancas, no Ciclo de Alfabetizacdo, refletir sobre a integracdo entre Lingua
Portuguesa e os demais componentes curriculares, para planejar situacdes didaticas

interdisciplinares.

Finalmente, concluindo a analise, observa-se que o caderno evidencia a
vivéncia da leitura como objeto de conhecimento em si, em situacdes em que o ler o
texto, por exemplo, a letra da musica e os poemas com a identificacdo de palavras
se objetivem propiciar a escrita e oralidade das criancas que ainda nédo haviam se
apropriado das mesmas, bem como ainda ndo haviam desenvolvido habilidades de
decifracdo. O educador deve fazer o reconhecimento global de palavras mais
familiares e estabelecer relacdes de decodificacdo, de conversdo do escrito em oral
que, embora ndo sejam suficientes a leitura como compreensdo, sao imprescindiveis

ao alcance da leitura autbnoma.
6.6 Caderno Unidade de n°6

“A arte no ciclo de Alfabetizacao” é vista e tomada como um tema em que
destaca a arte na contemporaneidade, conceitos historicos e metodolégicos com

sequéncias didaticas refletindo a especificidade no ensino da Arte e suas diferentes
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linguagens artisticas (Artes Visuais, Musica, Danca e Teatro) compreendendo o

ensino da arte seus desafios e possibilidades no ciclo de Alfabetizagéo.

Os objetivos desta unidade visam refletir sobre os principais pressupostos
tedrico-metodoldgicos na contemporaneidade, compreender as especificidades do
Ensino da Arte das diferentes linguagens artisticas (Artes Visuais, Danca, Musica e
Teatro). Refletir sobre os desafios e possibilidades do Ensino de Arte no ciclo de
alfabetizacdo, compreendendo sua importancia na formacdo de criangcas e
professores do ciclo de alfabetizacéo.

A unidade possibilitou o conhecimento aos educadores que participaram de
como se trabalhar usando os Jogos Teatrais na sala de aula, no ciclo de
alfabetizacdo. O trabalho com os trés principios do Jogo Teatral trazem alguns
elementos da linguagem do teatro, sdo eles: lugar da acao/cenario — onde; alguém

que faz/personagem — quem; a problematica/conflito — o que.

Esse trabalho orientou que a partir dessa compreensédo o educador podera,
numa atividade ludica na estrutura do Jogo Teatral, fornecer aos seus alunos uma
indicacao e nog¢Oes de tempo, espaco e lugar identificando por exemplo: onde: casa

abandonada, quem: um grupo de amigos, o que: a descoberta de um bau dourado.

A atividade propde dividir a turma em pequenos grupos, da-se um tempo para
ensaios e experimentacdes e logo depois cada grupo mostra sua criacdo para 0S
demais, havendo assim um revezamento nos espacos de quem faz e quem

observa/platéia.

Num segundo passo dessa atividade, apds cada grupo mostrar sua criacao,
os observadores/platéia se colocam diante do apresentado. Importante ressaltar que
nao se trata aqui de um momento de “julgamento”, mas de aprecia¢do, em que 0s
alunos terdo que saber lidar com as opinibes quanto ao seu desempenho e

desenvoltura.

O Ensino do Teatro enlaga contribuicbes particulares para a formacao do
aluno do ciclo de alfabetizac&o e contribui nas relagdes sociais, em particular para a
educacdo da sua imaginacdo dramatica, sendo, portanto, comprometido com a

formacao do olhar e com a experiéncia cénica.
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O ensino da arte é importante e precisa ser trabalhado, em se tratando do
Teatro, 0 mesmo garante o contato dos estudantes com fatos e acontecimentos da
histéria do Teatro, com a experimentacao do fazer teatral e sua apreciagao/fruicao,
para que possam realizar leituras de mundo mais complexas e sensiveis, ampliando
seu repertoério cultural e estético. A arte precisa ser trabalhada a fim de propiciar a

formacdo humana artistica e cultural da crianca.
6.7 Caderno Unidade n° 7

“‘Alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento” énfase no PNAIC do
ano de 2014 que trazia a alfabetizacdo matematica e portugués na perspectiva de
letramento é retomada aprofundando a disciplina dos aspectos fundamentais de seu
trabalho e reflexdo de acdes didaticas que integram diferentes areas de

conhecimento por meio de conceitos matematicos.

O Caderno de Jogos na Alfabetizacdo Matematica, do PNAIC, traz sugestfes
e ensina a construcdo de jogos que podem ser utilizados no ensino de Matematica e

Portugués no Ciclo de Alfabetizagéo.

A vantagem de se trabalhar com jogos é que por meio deles as criancas
aprendem a agir, tém a curiosidade estimulada, adquirem iniciativa e autoconfianca,
contribuindo para o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da

concentracao.

Além do mais a interacdo com 0s outros colegas acontecem trabalhando com
conteldos matematicos de forma divertida, despertando interesse, cultivando
atitudes positivas no ensino aprendizagem da Matematica que constitui-se um dos
grandes desafios a ser enfrentado no Ciclo de Alfabetizacdo. Professores, Gestores
e Formadores de professores deverdo considerar a importancia de gerar
sentimentos e emocdes positivas, tanto em relagdo ao ensino quanto em relacao a

aprendizagem.
6.8 Caderno de Unidade n° 8

“Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo” Este caderno apresenta

discussoes tedricas de sugestdes praticas para se trabalhar com contetdos ligados
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as Ciéncias da Natureza e contextos de Alfabetizacdo cientifica, a premissa
caracterizagdo do “fazer Ciéncia”, seu percurso historico e sua importancia nos
diferentes espacos de Educacgédo: A experimentacdo, Tecnologia e Sociedade nas
diferentes linguagens de Alfabetizacao Cientifica.

Os objetivos deste caderno se pautam no conhecimento das Ciéncias da
Natureza em um processo que envolve curiosidade, busca de explicacdes por meio
de observacdo, experimentacdo, registro e comunicacdo de ideias, utilizando
diferentes linguagens, entendendo os movimentos do “fazer Ciéncia” reconhecendo
0 seu papel neste processo. A unidade trabalha com experimentos em Ciéncias
entendendo-os como modelos para o estudo da realidade, auxilia identificar
problemas que podem ser resolvidos pelo “fazer Ciéncia”, coletar dados, levantar
hipéteses e propor modos de investiga-los, caracteriza as relagbes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade de modo a explicar, argumentar e se posicionar a respeito
do mundo que o cerca, faz-se experimentar as potencialidades das tecnologias na
Alfabetizacdo Cientifica, ler e interpretar textos de divulgacdo cientifica de livros
didaticos, livros paradidaticos e de literatura e aprender a perceber as possibilidades
de se “fazer Ciéncia” e de se aprender Ciéncias nos diferentes espacos de

Educacéo.

A Ciéncia € a disciplina que preocupa-se em investigar os fenbmenos reais
para enunciar verdades sobre eles, isso ndo quer dizer que a Ciéncia trabalha com
verdades absolutas, pois as interpretacdes para os fendmenos podem ser revistas e

modificadas.

Nesta unidade foi ressaltada a importancia de se discutir com os alunos o fato
de que o conhecimento cientifico é parcial, provisério e inacabado porque a
producao cientifica muda de acordo com a época em que € realizada. Isso pode ser
trabalhado colocando as criangas em situagdes nas quais possam questionar as
explicacdes cientificas, sempre se perguntando: E assim mesmo? Sempre foi
assim? Isso pode mudar? Isso € chamado de atitude cientifica, importante para a

Alfabetizacéo Cientifica n&o ser caracterizada pelo senso comum.

O senso comum, assim como as tradicbes, podem revelar verdades, mas

essas verdades precisam ser validadas pela comunidade cientifica para que
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alcancem, um carater cientifico. Aparece, ai, outra oportunidade de trabalho com as
criancas: tomar contato com seu contexto sociocultural para discutir os saberes da
sua comunidade, fazendo disso uma oportunidade para tanto conhecer a realidade

guanto pensar criticamente sobre ela.

E importante dar destaque a necessidade de se trabalhar de maneira
organizada na realizacdo de atividades cientificas. O método € um aspecto
fundamental da Ciéncia e deve, é claro, ser adequado ao nivel de ensino em que se

esta trabalhando. O importante € mostrar que devem observadas as regras na

realizacdo, por exemplo, de experimentos cientificos.

Considerando tudo o que é essencial para uma Alfabetizacdo Cientifica,
podemos perceber a importancia do professor alfabetizador ndo sé6 como mediador
do desenvolvimento da escrita e da leitura das criangas mas também,
fundamentalmente, da discussao da relacdo dos conhecimentos cientificos com as
praticas sociais no ambito da vida nos ambientes e do desenvolvimento tecnolégico.
Assim, € importante que os conhecimentos cientificos sejam construidos estudando-
se conceitos tedricos com base na realidade, uma vez que os problemas mais

significativos para a humanidade partem da prética social.
6.9 Caderno Unidade n° 9

“Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacao” a reflexdo aqui perpassa sobre
disciplinas como Geografia e Historia, dialogando conceitos de outras areas que
podem auxiliar as criancas a ampliar a compreensao sobre o mundo social, criando
o0 pensar historicamente, a identidade cultural, a relacdo com a natureza e

localizac&o de tempo e espaco.

Os objetivos deste material visam situar acontecimentos histéricos e
geograficos, localizando-os em diversos espacos e tempos. Relacionar sociedade e
natureza reconhecendo suas interagc0es e procedimentos na organizagdo dos
espagos, presentes tanto no cotidiano quanto em outros contextos historicos e
geograficos, identificando as relacbes sociais no grupo de convivio, de sua

comunidade, localidade, regi&o e pais.
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Relevante também identificar outras manifestacbes estabelecidas em
diferentes tempos e espacos, conhecer e respeitar os modos de vida (crencas,
alimentacdo, vestuario, fala e etc.) de grupos diversos, em diferentes tempos e
espacos. Apropriar-se de métodos de pesquisa e de producdo de textos das
Ciéncias Humanas, aprendendo a observar, analisar, ler e interpretar diferentes
paisagens, registros escritos, iconograficos e sonoros e elaborar explicacdes sobre
os conhecimentos histéricos e geograficos utilizando a diversidade de linguagens e
meios disponiveis de documentacéo e registro.

Ainda na ludicidade, comparecem as cantigas. A musicalidade, o som
propriamente dito e a letra, foi reconhecida no primeiro relato e nos textos de
aprofundamento como desencadeadoras de praticas pedagodgicas. Desde a infancia,
a musica desperta a atencdo e atrai as criancas, sendo que cantigas de roda,
acalantos, parlendas e quadrinhas integram suas vivéncias. A musica pode permitir
conexdes entre 0 mundo retratado na sua letra e o cotidiano do aluno, por traduzir
dilemas e ideologias do artista que a produz e da sociedade que a consome. Essa
linguagem permite aproximagdes com as realidades vivenciadas pelos alunos e suas
familias, podendo se transformar em instrumentos de aprendizagem e possibilidade

de discussao da Historia.

Do mesmo modo, em Geografia possibilitam a abordagem de diferentes
tematicas, como: trabalho, migracdo, mentalidade, cotidiano, costumes, modos de
vida, etc., como tratado nos textos que compdem este Caderno e nos relatos
compartilhados nessa secédo. Em sintese, o ensino de Geografia compareceu nos
dois relatos e construir histéria ficou mais destacado no primeiro, pelas diferencas e
semelhancas entre o passado e o futuro. O que se distancia e 0 que se aproxima da
vida atual € um modo de compreender a existéncia de diferentes tempos em que
acontecem diferentes situagdes, mudancas nas paisagens, nos modos de vida das
pessoas, e 0 entendimento que ndo ha apenas o melhor e o pior, como se sempre

tivéssemos que emitir juizo de valor.

A unidade traz atividades que tratam o antes e o depois contribuindo para
mostrar condi¢cdes vida e modos de viver, que podem ser diferentes, mas também
semelhantes. Ajuda, ainda, a entender as relagbes entre passado-presente pela

percepcdo de mudancas, permanéncias, do modo como as coisas permanecem em
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nossas vidas, quais as diferencas e semelhancas entre lugares e tempos historicos
distintos. As experiéncias expostas nesta unidade se mostram como um convite para

que o ensino ocorra de maneira a conhecer histérias e lugares.
6.10 Caderno Unidade n° 10

‘Integrando Saberes” tem a finalidade de apoiar o trabalho docente no PNAIC,
este dltimo caderno trouxe como objetivo apresentar uma coletdnea de relatos e
experiéncias as discussodes de todos os temas adotados durante todo ano, tratou-se
de uma oportunidade da retomada de todos os conceitos trabalhados, outras

experiéncias e realidades que auxiliam na reflexdo sobre a propria pratica.

Os Objetivos deste caderno visam refletir sobre a integracao dos saberes nos
processos de alfabetizacdo das criancas no contexto geral de todos os outros
cadernos, sobre a avaliacdo escolar e a criacdo de instrumentos de registro e sobre
os principios fundamentais. Além de fornecer subsidios para o planejamento no para

0s préximos anos avaliando o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa.

Esta secdo destacou-se por apresentar relatos de experiéncias,
planejamentos e praticas realizadas por professoras alfabetizadoras que
organizaram seu trabalho pedagdgico e desenvolveram suas atividades na
perspectiva da realizacdo se baseando neste material de maneira contextualizada e
lidica, desenvolvendo um trabalho interdisciplinar envolvendo conhecimentos de

Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas.

O objetivo deste material, ao apresentar os relatos das professoras foi na
intencdo de abrir possibilidades para discussédo e reflexdo sobre a integracdo de
saberes construidos pelos professores ao longo do processo de formacdo do
PNAIC, referentes a alfabetizacdo, organizacdo do trabalho escolar,
encaminhamentos metodologicos, recursos didaticos, o universo da crianca em geral
em termos e direitos e tempos de aprendizagem. E um material muto importante que
revela relatos positivos das professoras que participaram anteriorente e que
mudaram sua pratica ao ingressarem no curso, tracando novas metas e estratégias
didaticas que incentivaram mobilizando outros professores a participarem

despertando interesse para 0 mesmo.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta estratégica de formacdo docente oportunizada pelo PNAIC —
Pacto Nacional de Alfabetizacdo na idade certa sem sombra de davida nos leva a
compreender refletir e analisar dentro do objetivo desta pesquisa que o papel do
professor e sua valorizacdo enfatizada na sua identidade profissional faz-se pela sua

propria busca como agente de transformacao da educacéo.

Os beneficios e ganhos para uma instituicdo educacional que possui um
profissional qualificado s&o inumeros tanto politicamente como socialmente porque
revelam que a mesma se preocupa neste aspecto apresentando-se comprometida
relacionalmente com a qualidade do ensino de seus professores e alunos visando
atingir resultados satisfatérios nas avaliagbes externas e a satisfacdo da

comunidade escolar.

A Formacdo Continuada apresenta-se decisiva e fundamental na educacéo
de qualidade dos alunos. O Plano Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa —
PNAIC no aspecto formativo se configura como uma politica publica educacional que
veio contribuir positivamente no ciclo alfabetizador e na formacéo de professores de
uma nova época que buscam pesquisar constantemente a fim de aprimorarem e

atualizarem sua prética pedagogica.

Portanto faz-se necessario também que 0 governo sempre propicie recursos e
persista em fomentar politicas publicas educacionais assim como o Plano Nacional
de Alfabetizacdo na ldade Certa, investindo cada vez mais em Educacédo e
aprimoramento da capacitacdo profissional dos Educadores a fim de subsidiar e
valorizar o trabalho docente dos mesmos dando suporte e continuidade aos
programas de Formacdo Continuada em beneficio de uma Educacao de qualidade

para o Brasil.

Os estudos para mudancgas nas praticas pedagodgicas possibilitam um novo
olhar consolidando teoria e pratica. Fica claro que a constru¢cdo nao se da de forma
individual, mas coletiva se articulada com todos os segmentos da escola que

incluem gestores, coordenadores pedagodgicos e professores na mobilizagcdo dos
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conhecimentos. Os materiais utilizados no PNAIC s&o relevantes e extremamente
interessantes dando suporte ao educador como espécie de manual norteador do

trabalho pedagogico para atuarem nas séries do ensino Fundamental.

As oportunidades de formac¢do quando oportunizadas sdo abracadas, mas é
preciso despertar o interesse e incentivo nos professores para que se constitua uma
busca pela profundidade acerca dos contetdos e conhecimento. E preciso ter
clareza que a formacdao inicial ndo da conta da sala de aula e os diversos ritmos de

aprendizagens dos alunos.

O Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa mediante andlise de
resultados alcancou resultados significativos ultrapassando metas segundo dados
do IDEB, isso se deu pelo trabalho que o professor foi capaz de realizar ao se
profissionalizar com o curso sendo responsavel por sua formacdo e dando
continuidade em processo de auto-avaliacdo e consequentemente no estudo para
construcdo de novas metodologias e praticas que impliqguem no resultado positivo e

satisfatério dos alunos sob avaliagdes nacionais.
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ANEXOS:

PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO

NA IDADE CERTA

Fotos ilustrativas do material usado nesta pesquisa. Caderno de Apresentagdo - Principal do

Pacto pela Alfabetizacdo na idade certa — PNAIC 2015 — Ministério da Educacéo e Cultura — MEC.

Gent,
80 evcolns o Cicly ¢

Alfabeti, avao

Fotos ilustrativas do material usado nesta pesquisa. Caderno para Gestores - Pacto pela
Alfabetizacdo na idade certa — PNAIC 2015 — Ministério da Educac¢éo e Cultura — MEC.
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Curriculo na perspectiva da inclusa
e da diversidade: as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacio B¢

¢ o Ciclo de Alfabetizacdo
A crianca no Ciclo de Alfabetizagao

Interdisciplinaridade no
Ciclo de Alfabetizacao

Fotos ilustrativas do Caderno de n° 01,02 e 03 - PNAIC 2015. Ministério da Educacgéo e Cultura
— MEC.

PACTO NACIONAL

A organizagao do trabalho 5

escolar e os recursos didaticos
na alfabetizacao

A arte no Ciclo de Alfabetizacao

Fotos ilustrativas dos cadernos de n°® 04,05 e 06 — PNAIC 2015. Ministério da Educacédo e
Cultura — MEC.
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Ciéncias da Natureza

Alfabetizagao matematica § no Ciclo de Alfabetizacao
na perspectiva do letramento

Ciéncias Humanas

Integrando saberes no Ciclo de Alfabetizacao

Fotos ilustrativas dos cadernos 07, 08,09 e 10 — PNAIC 2015. Ministério da Educacgéo e Cultura
- MEC.



